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Deklaracje i dokumenty instytucji Unii Europejskiej, instytucji o zasiggu
$wiatowym (UNESCO, Banku Swiatowego, Forum Gospodarczego), jak row-
niez nasze krajowe strategie, plany i programy $wiadcza o olbrzymiej wadze,
jaka si¢ przywiazuje obecnie do transformacji ku ekonomii i spoteczenstwu
wiedzy. Ekonomia oparta na wiedzy bazuje gtéownie na informacji i wiedzy
oraz na zastosowaniach technologii. W konsekwencji, spoteczenstwo oczekuje
od swoich obywateli nowej wiedzy, umiejg¢tnosci i kompetencji, a takze
aktywnosci i motywacji do wlasnego rozwoju osobowego i zawodowego przez
cale zycie.

Edukacja w znaczeniu ksztalcenia formalnego w szkotach (czyli o$wiata),
jest obecnie rozwazana w szerszej perspektywie jako edukacja i szkolenia (ang.
education and training), przebiegajacych przez cale zycie (ang. lifelong
learning), odnosi si¢ wigc do calego spoteczenstwa i stanowi fundament
przygotowania do zycia w ksztaltujacym si¢ spoleczenstwie ery gospodarki
opartej na wiedzy. Tym bardziej edukacja informatyczna, rozwazana dotych-
czas na ogél w obszarze oswiaty, ze wzgledu na znaczenie technologii informa-
cyjno-komunikacyjnej (TIK) we wszystkich sferach zycia i dzialalno$ci
czlowieka, powinna uwzglednia¢ potrzeby catego spoleczenstwa.

Edukacja w szkole powinna wigc by¢ umieszczona w szerszym kontekscie
ksztalcenia si¢ przez cate zycie, a szkota wraz z kadra dydaktyczng i perso-
nelem administracyjnym — potraktowana jako instytucja ustawicznie ksztatcaca
si¢ 1 dziatajaca na rzecz ksztalcenia 1 szkolen w spolecznosciach lokalnych.
Realizacja tak szeroko rozumianych zadan i dzialan szkoly powinna by¢
udziatem nie tylko wydzielonego resortu edukacji, ale réwnie innych instytucji
i agend panstwowych, samorzadowych i niepublicznych, W wybranych Obsza-
rach szkota juz wyszla poza swoje mury i umozliwia spoteczno$ciom lokalnym
1 r6znym grupom zawodowym dalszy rozwoj wiedzy, umiejgtnosci i kompeten-
¢ji, w znaczacym stopniu z udziatem i w zakresie TIK.
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Edukacja informatyczna w szkotach, rozwijana od niemal 25 lat, gwarantuje
dzisiaj, ze wszyscy absolwenci gimnazjow i szkot §rednich opuszczaja szkote
z podstawowym przygotowaniem w zakresiec TIK (w zakresie okreslanym
mianem alfabetyzacji komputerowej). Stalo si¢ to mozliwe dzigki uwzglednie-
niu odpowiednich zapisow w podstawie programowej ksztalcenia ogdlnego
i odpowiedniego przygotowania nauczycieli oraz wyposazenia na odpowiednim
poziomie szkot w sprzgt komputerowy, oprogramowanie i dostgp do Internetu.
Nowa podstawa programowa sankcjonuje dotychczasowe osiagnigcie w zakre-
sie standardow ksztalcenia, nadal jednak wyzwaniem pozostaje pehiejsze
wykorzystywanie TIK w innych dziedzinach ksztatcenia. Ponadto, w najbliz-
szej przyszlosci nalezy podnies¢ prog kompetencji w zakresie TIK do poziomu
bieglosci komputerowej, uwzgledniajacej umiejetnos¢ dostosowywania si¢ do
zmian w technologii i jej zastosowaniach, oraz wdrazanie do computational
thinking, czyli umieje¢tnosci pelniejszego wykorzystywania mozliwosci
komputeréw. W metodyce ksztalcenia z wykorzystaniem TIK coraz wigksza
rolg zaczyna odgrywac ,,K” — Komunikacja, wspolpraca (Kooperacja), Kre-
atywnos¢, Kolektywne uczenie sig, Kolektywna inteligencja. Przy tym Internet
(w zakresie zasobow) w coraz wigkszym stopniu jest kreowany przez uczacych
si¢ (Web 2.0).

Kolejne wyzwanie dla edukacji stanowi uwzglednienie nowych technologii
w zakresie sprzgtu i komunikacji, takich jak komputery przenosne i bezprze-
wodowy dostgp do Internetu, ktoére umozliwiaja, ze TIK moga si¢ znalez¢é
wszedzie tam (nie tylko w szkole), gdzie potrzebuja ich uczniowie i ich
rodzice, nauczyciele i kadra doradcéw, personel szkoty, administracja o§wiato-
wa. Niezbednym uzupehieniem mobilnych rozwiazan sprzgtowych sg elektro-
niczne platformy ksztalcenia, wspierajace uczacych si¢ w tworzeniu osobistych
srodowisk uczenia si¢ i archiwdéw zasobdéw, dokumentujacych ich rozwoj.
W coraz wigkszym stopniu technologia umozliwia likwidacje wykluczenia
cyfrowego i wlaczanie si¢ 0s6b pozostajacych dotychczas poza jej zasiegiem.

Technologia a edukacja

Niespotykana dotychczas dynamika i szybko$¢ zmian w technologii, gtow-
nie w technologii zwiazanej z wszelkimi aspektami informacji i komunikacji,
odciska si¢ na funkcjonowaniu i rozwoju catych spoteczenstw, jak i niewielkich
spotecznoscei 1 indywidualnych obywateli. Informacje staja si¢ pozywka dla
budowanej wiedzy, na ktorej wznoszony jest dobrobyt osobisty i spoteczny. Na
edukacji spoczywa dzi§ duza odpowiedzialnos¢ za przygotowywanie wchodza-
cych w doroste zycie mtodych ludzi, jak rowniez dorostych, do zycia i funkcjo-
nowania w spoteczenstwie informacyjnym, w ktorym obywatele sa przygoto-
wani i maja zapewniony powszechny dostgp do korzystania z technologii
informacyjno-komunikacyjnych w swojej dziatalno$ci zawodowej, spotecznej
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i osobistej dla podnoszenia i aktualizacji wiedzy, korzystania ze zdobyczy
kultury, ochrony zdrowia oraz spgdzania wolnego czasu i innych ushig
przyczyniajacych si¢ do podnoszenia jakos$ci zycia.

Szybkie zmiany w technologii i ich wplyw na inne dziedziny zmieniaja
podejscie do edukacji. Raz otrzymane wyksztalcenie staje si¢ niewystarczajace
1 musi zosta¢ zastapione przez proces ciaglego dostosowywania swojej wiedzy,
umigjetnosci i kompetencji do zmieniajacych si¢ dziedzin, wymagan zmienia-
jacych si¢ miejsc pracy i warunkow zycia. Zmianie ulega réwniez misja szkoly,
ktéra powinna przygotowywac uczniéw do ustawicznego ksztatcenia si¢ przez
cale zycie, w takich formach m.in. jak ksztalcenie na odleglos$¢ z wykorzys-
taniem platform elektronicznych (ang. e-learning).

Postep 1 rozwdj niemal w kazdej dziedzinie zawdzigczaja obecnie swoje
tempo w duzej mierze rozwojowi technologii komputerowych i informatycz-
nych. Srodki, narzedzia i metody informatyczne przyczyniaja si¢ do znacznego
usprawnienia dziatania czlowieka. Komputery jednak to nie tylko narzgdzia
wspierajace inne dziedziny, w tym edukacj¢. Komputery reprezentuja dziedzing
wiedzy, jak i sposéb myslenia, ktory ma réwniez duzy wplyw na zmiany
spoteczne. Jednym z kierunkéw zmian w edukacji jest poszerzenie zakresu
edukacji informatycznej i zastapienie alfabetyzacji komputerowej, odnoszacej
si¢ gtownie do podstawowych umiejetnosci w zakresie znajomosci TIK, przez
biegto$¢ komputerowa (ang. fluency with ICT) i computational thinking, czyli
takie dziatania intelektualne, ktore wykorzystujac moc tkwiaca w komputerach
i przy pelnej $wiadomosci ich ograniczonych mozliwosci, uwzgledniaja metody
komputerowe przy rozwiazywaniu sytuacji problemowych i staja si¢ rowno-
prawnym ‘partnerem’ dla tradycyjnych kompetencji w zakresie trzech R, czyli
czytania, pisania i rachowania (ang. reading, writing, arithmetic).

Rozwdj technologii i kompetencji informatycznych

Technologie komunikacyjno-informacyjne we wspotczesnej postaci rozpo-
czely swoj bujny rozwodj wraz z rozwojem komputeréw osobistych, ktorych
mozliwosci komunikacyjne zostaty nastgpnie spotggowane przez globalng sie¢
Internet. Obecnie ta technologia odgrywa podwdjna role. Po pierwsze, wspo-
maga niemal kazda sfere dzialalnosci cztowieka, po drugie zas, coraz bardzie;j,
z roli technologii wspierajacej, staje si¢ integralna cze$cia niemal kazdej dzie-
dziny. Stad, dynamizm zmian w technologii udziela si¢ kazdej dziedzinie.

Uwzglednienie nowych technologii w edukacji jest zwiazane z okre§leniem
i zaprojektowaniem dla nich miejsca, dostosowaniem sposobu (metodyki)
nauczania, oraz ze zmianami w organizacji procesu edukacyjnego, jak i ocena
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(ewaluacja) ich wptywu na osiagnigcia uczniéw. Seymour Papert' si¢ zawiodt,
gdy blisko 30 lat temu tworzyl wspaniala wizje zaje¢ wspomaganych
komputerem — po dekadzie oczekiwan na rezultaty byt rozczarowany, ze jego
pomysty nie rozlaly si¢ powszechnie po szkotach. Dzisiaj bije on na alarm, ze
szkoty nie stanowia dla uczniow tak obiecywanego, gtdéwnie przez politykow,
pomostu do spoteczenstwa informacyjnego. Postawienie bowiem komputerow
obok tego co robia uczniowie i nauczyciele — na tym dotychczas glownie
polegata informatyzacja polskich szkét — samo nie wystarcza do wniesienia
znaczacych efektow, dopiero ich zintegrowanie w procesie nauczania i jego
organizacji stwarza taka szans¢ pod warunkiem, ze jednocze$nie ulegna
zmianie relacje migdzy uczacymi si¢ i nauczycielami.

Pierwsze zastosowania komputerow w edukacji polegaty na wspomaganiu
ksztalcenia — komputery zasilily arsenaly technologii ksztalcenia. Z czasem
zaczely integrowacd si¢ z roznymi dziedzinami. Obecnie, komputery i technolo-
gie informatyczne oraz informacyjno-komunikacyjne intensywnie staja si¢
nieodlacznymi elementami niemal kazdej dziedziny dziatalno$ci czlowieka, co
wymaga od o0séb specjalizujacych si¢ w tych dziedzinach profesjonalnego
przygotowania w zakresie odpowiednich dziatéw tej technologii. Prowadzi to
do powstawania roznych IT Professions — zawodow nieinformatycznych,
w ktorych niezbedne jest profesjonalne postugiwania si¢ technologiami infor-
macyjno-komunikacyjnymi.

Zmiany zachodzace w technologii, jak i zmiany powodowane przez
technologi¢ w spoteczenstwie, bez porownania szybsze niz to dotychczas
bywato, nakazuja spojrzeé¢ na system edukacji jak na proces. Proces (zmian),
jako nieodlaczny sktadnik technologii, staje si¢ teraz istotnym wymiarem
systemu edukacji. Co wigcej, globalnos¢ technologii i powodowanych przez nia
zmian powoduje, ze ten system faktycznie stracit ‘granice’, jakimi do niedawna
byly: ‘mury’ szkoly, dokumenty (podstawy i programy nauczania) i standardy
edukacyjne, ramy formalnych i nieformalnych form ksztalcenia. Ksztalcenie
nieformalne i incydentalne robia zawrotna karier¢ — Brytyjczycy ocenili
w jednym ze swoich badan, ze osoby w wieku szkolnym ponad 70% swojej
wiedzy zdobywaja ... poza szkola! Mozna si¢ wigc zastanawiac, jaki sens przy
takich trendach zmian w edukacji ma inwestowaniec w szkoty. Obowiazek
szkolny podrywa kazdego dnia na nogi miliony uczniow, ktdrzy coraz czgsciej
zdaja si¢ powtarza¢ stowa Marka Twaina, ze I have never let my schooling
interfere with my education (Nigdy nie dopuscitem, by chodzenie do szkoty
zaszkodzito mojemu (wy)ksztalceniu.) Zadaniem szkoly pozostaje wige
wyrobi¢ w nich wyobrazenie, czym ma by¢ to my education — ich wyksztat-
cenie, by potrafili na reszt¢ zycia ,,wzia¢ swoja edukacj¢ w swoje rece”

'S. Papert, Burze mézgow, WN PWN, Warszawa 1997.
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Okreslenie kierunkow zmian w edukacji, zmieniajacej si¢ po wplywem
technologii, wymaga przyjecia modelu tych zmian w spoleczenstwie®, jak i w
odniesieniu do rozwoju szkoty, i rozwoju kompetencji nauczycieli i uczacych
sig. Sama szkota, jako instytucja, rowniez podlega zmianom, dla ktérych
buduje si¢ dzisiaj rdézne scenariusze (np. OECD3). Formalne, nieformalne
iincydentalne formy ksztalcenia, czgsciowo dzigki TIK, przenikaja sig¢ juz
obecnie nawzajem, ktadac podwaliny pod ksztalcenie si¢ przez cate zycie, dla
ktorego szkota bgdzie tylko jednym, i nie najwazniejszym, z ogniw.

Wedlug powszechnie przyjmowanego modelu zmian w edukacji, najpierw —
sama technologia jest przedmiotem zainteresowan i zajg¢, nastgpnie — przenika
do roznych dziedzin ksztalcenia, a dopiero na trzecim etapie — nastgpuje jej
rzeczywista integracja z réznymi dziedzinami. Petne za§ wykorzystanie techno-
logii nastgpuje na etapie transformacji szkoty i systemu edukacji. Tym etapom
rozwoju systemu edukacji odpowiada rozwoj kompetencji informatycznych
zardwno nauczycieli, jak i uczniéw4. Najpierw interesujemy si¢ technologia,
pdzniej probujemy stosowac ja w réznych dziedzinach, by wreszcie postugiwaé
si¢ nig w sposéb zintegrowany.

Nowe ksztatcenie

Dwie ostatnie dekady to czas olbrzymiego boomu edukacji informatycznej
i technologii informacyjno-komunikacyjnych w systemach edukacji na catym
$wiecie, nie tylko u nas w kraju. Zadna inna edukacja przedmiotowa lub
dziedzinowa nie pochlania tak olbrzymich $rodkéw, ktére w znaczacej czegsci
sa nie w petni wlasciwie lokowane, np. do szkot, w ktorych nie ma odpowied-
nio przygotowanych nauczycieli, czy jedynie z przeznaczeniem do zajgé
informatycznych. Bardzo powoli nastgpuje integracja tych technologii z posz-
czegdlnymi dziedzinami, technologii traktowanych zarowno jako pomoc
dydaktyczna, jak i nieodtaczny element dziedziny. Komputer nadal jest moda,
ktora mozna ‘nosi¢’ ani nie majac ‘specjalnej sylwetki’, ani nie potrafiac
‘obnosi¢’ sig z nia. Dodatkowo edukacja informatyczna w naszym kraju nie ma
praktycznie zadnego powaznego wsparcia naukowego, zaréwno w kregach
informatycznych, jak i pedagogicznych. Nadal w wielu przypadkach za
informatyka uwaza si¢ kogo$, kto postuguje si¢ komputerem lub pisze

2 M.M. Systo, Model rozwoju technologii informacyjnej w edukacji, Materialy Konferencji
,Informatyka w Szkole, XX”, Wroctaw 2004, 206-213.

> M.M. Systo (oprac.), Szes¢ scenariuszy dotyczacych przysziosci szkoty, Materiaty Konferencji
Informatyka w Szkole, XIX”, Szczecin 2003, 194-200. .

* M.M. Systo, Model rozwoju kompetencji informatycznych, w: W. Strykowski, W. Skrzydlewski
(red.), Kompetencje medialne spoleczenstwa wiedzy, Materialy Konferencji ,,Media w Edukacji,
V”, Poznan 2004, 73-80.
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o komputerach, ale nie ma solidnego, wyniesionego z informatycznych studiow
przygotowania. Tak jest niestety ze zdecydowana wigkszoScia nauczycieli
przedmiotéw informatycznych, ktéorzy wywodza si¢ z najprzerdzniejszych
dziedzin a ich jedynym przygotowaniem jest studium podyplomowe.
Dydaktyka informatyki jest zawegzana do metodyki postugiwania si¢
technologiami informacyjno-komunikacyjnymi.

Wiele dyskusji na tematy edukacji informatycznej skupia si¢ na kwestiach
terminologicznych. Zastanawianie si¢ nad tym, co to jest informatyka a czym
jest technologia informacyjna czgsto nie pozwala ujrze¢, ze obie te dziedziny,
w swym szaleficzym rozwoju, ulegly juz takim zmianom iz zmienil sig¢
przedmiot dyskusji. W swym poczatkowym okresie, komputer byt rzeczywiscie
traktowany gtéwnie jako pomoc dydaktyczna, ale w ostatniej dekadzie, wraz
z cala technologia informacyjna, stal si¢ nieoditacznym elementem kazdej
dziedziny nauczania. A zatem korzysci edukacyjne nie wystarczy rozwazaé
w konteksécie pytania ‘czy dzigki komputerowi uczen bedzie lepiej i wigcej
umiat z matematyki?’, tylko ‘w jakim stopniu ksztalcenie matematyczne przy-
gotowuje ucznia do rozumienia jezyka matematyki i poshugiwania si¢ nim
w $wiecie, w ktorym technologie informacyjno-komunikacyjne i informatyka
sa na ushugach ‘postugiwania si¢ matematyka’. Tego typu pytania mozna
odnies¢ do kazdej innej dziedziny ksztalcenia. Wymagaja one rowniez
poglebionego spojrzenia na gruncie dydaktyk przedmiotowych. Ponadto,
dydaktyka informatyki i dydaktyka technologii informacyjno-komunikacyjnych
oczekuja na glgbokie i profesjonalne potraktowanie, w pelnym rozumieniu obu
tych dziedzin. Jako zastgpcza nalezy uzna¢ dyskusj¢ na temat edukacji
informacyjnej, ktora stawiana ponad edukacjami przedmiotowymi traci grunt
odniesienia zaréwno dla samej informacji, jak i dla technologii wspierajacej
wszelkie dzialania informacyjne.

Technologia umozliwia juz obecnie daleko posunigta indywidualizacje
drogi ksztalcenia oraz personalizacje podejscia do uczacych sig¢. Ma to kapi-
talne znaczenie w przypadku ksztalcenia si¢ przez cale zycie zwlaszcza po
zakonczeniu drogi formalnego ksztatcenia w szkole, gdy potrzeby indywidual-
ne, zwiazane ze zmieniajacym si¢ miejscem pracy, a takze ze zmiang tego
miejsca, moga by¢ tatwo zaspokojone. To wiasnie dzigki technologii mozemy
uczy¢ si¢ tego, co jest nam najbardziej potrzebne, w zakresie i tempie dostoso-
wanym do naszych potrzeb, zainteresowan i mozliwosci, a takze w dogodnym
dla nas czasie i miejscu. Faktycznie, scentralizowane i1 synchroniczne formalne
systemy ksztalcenia zostaja, dzigki technologii, zastgpowane przez elastyczne,
asynchroniczne systemy rozwoju wiasnej edukacji.

Seymour Papert nie jest odosobniony w swych watpliwosciach, czy szkota
jest dzisiaj w stanie wlasciwie przygotowac przyszlego obywatele spoleczen-
stwa XXI wieku. Olbrzymie zasoby informacji w kazdej dziedzinie, czgsto jej
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nadmiar, ale tatwo dostgpne, odsuwaja na dalszy plan pamigciowa nauke
faktow oraz podajacy styl przekazu. Na czolo wysuwa si¢ umiejetnos¢ ogarnia-
nia tak olbrzymich zasobéw informacji i wiedzy, ich krytyczna ocena i odbior,
rozwiazywanie problemoéw i kreatywnos¢, przy tym wspolpraca i komunikowa-
nie si¢ oraz prezentowanie swoich racji oraz przekonywanie do nich innych.
Takie umiejgtnosci powinny byc¢ ksztaltowane na kazdym etapie edukacyjnym.
Wymaga to, by nauczyciel bardziej angazowal uczniow do ich dziatan,
pozostajac czgsto tylko doradca kierunkujacym poczynaniami uczniow.

Spoteczenstwo, za posrednictwem swoich instytucji, w tym — szkoty,
powinno doktada¢ wszelkich staran, by mogly by¢ realizowane indywidualne
potrzeby edukacyjne obywateli, mozliwie blisko ich miejsca pracy i zycia,
w zakresie najbardziej zblizonym do ich potrzeb. Z drugiej strony, to instytucje,
podejmujace wyzwania na drodze do spoteczenstwa bazujacego na wiedzy,
powinny nadawac kierunek i dynamike rozwojowi edukacji, indywidualne;j,
zbiorowej i spolecznej. Ponadto, spoteczenstwo, poprzez swoje instytucje,
powinno zapobiega¢ rodzeniu si¢ i powstawaniu wykluczenia tych obywateli,
ktérzy z roznych wzgledéw nie nadazaja za rozwojem technologii, by w dalszej
perspektywie nie by¢ obciazonym takimi grupami obywateli.

Przyjmujac ksztalcenie przez cale zycie (ang. Lifelong Learning — LLL),
zwane takze ksztalceniem ustawicznym, za najwyzsza 1 najwazniejsza
kategori¢ edukacyjna, obecnie coraz wigkszego znaczenia nabiera ksztalcenie
na odleglos¢. Nie jest to jednak nowy rodzaj edukacji. Poczatkéw ksztatcenia
na odleglo§¢ mozna upatrywa¢ w ksztalceniu korespondencyjnym, ktore
pierwsze formalne formy przyjmowalo juz w potowie XIX wieku. Przez
ksztatcenie na odlegto$¢ rozumie sig taki tryb ksztatcenia, w ktorym nie Zacho-
dzi jedno$¢ czasu lub miejsca w odniesieniu do uczacych si¢ i nauczycieli, lub
innymi stowy, gdy nauczyciel i uczniowie nie musza znajdowac si¢ w tym
samym miejscu lub gdy proces nauczenia i uczenia si¢ nie musi przebiegac
w tym samym czasie. Obserwuje si¢ obecnie olbrzymie zainteresowanie ta
forma ksztatcenia, spotggowane mozliwosciami elektronicznych platform, na
ktérych przebiega ten rodzaj ksztalcenia (e-learning), nie nalezy jednak
utozsamia¢ tych trzech pojec: ksztalcenie ustawiczne, ksztatcenie na odlegtosc¢
i e-learning — ksztatcenie ustawiczne moze przebiega¢ w trybie ksztalcenia na
odlegtosé, ktore z kolei moze by¢ wsparte przez e-learning. Ksztalcenie na
odlegtos¢, zwlaszcza z  wykorzystaniem technologii  informacyjno-
komunikacyjnych moze znacznie wzbogaci¢ zindywidualizowane ksztatcenie,
np. 0sob, ktore maja specjalne potrzeby edukacyjne lub z innych wzgledéw nie
moga uczestniczy¢ w regularnych zajeciach w szkole.

Wiele inicjatyw edukacyjnych odnosi si¢ ostatnio do poszerzenia roli
instytucji edukacyjnych, w tym takze szkol, o te nowe formy ksztatcenia.
Uczelnie i instytucje doskonalace powigkszaja swoja oferte o studia i kursy na
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odlegltos¢, przebiegajace w formie ksztalcenia hybrydowego (ang. blended
learning), bedacego wywazong ,,mieszanka” ksztatcenia tradycyjnego i ksztal-
cenia na odleglos¢ z wykorzystaniem e-learningu’. Na uczelniach powstaja
wydzielone jednostki ponadwydziatlowe, zajmujace si¢ nowymi formami
ksztatcenia i oferujace taki tryb zajec®. Szkolona jest kadra, ktora w swoich
instytucjach edukacyjnych ma wdrazaé ten nowy typ ksztalcenia’. Nauczyciele
w szkotach powinni by¢ przygotowani do tych nowych form ksztalcenia,
w ktorych istotna rolg odgrywaja technologie informacyjno-komunikacyjne.
Ksztatcenie na odlegtosc¢ i ksztalcenie hybrydowe wspierane technologiami
informacyjno-komunikacyjnymi tworza nowe $rodowiska ksztatcenia, w kto-
rych szkota powinna wystgpowa¢ w podwojnej roli — instytucji wspieranej
w swojej pracy takimi §rodowiskami i jednoczesnie przygotowujacej uczniow
do nowych form ksztalcenia w ich ksztalceniu si¢ przez cate zycie. Takie
srodowiska ksztalcenia wypelniaja si¢ zasobami nauczycieli, jak réwniez
wytworami uczniow — sie¢ rozrasta si¢ z udziatem jej uzytkownikow, w coraz
wigkszym stopniu przyjmujac role Srodowiska spotecznego. Wiele zasobow
sieci, np. finansowanych z funduszy publicznych, zostaje otwartych i stanowi
wktad w otwarte ksztalcenie na odleglo$¢ (ang open and distance learning),
adresowane do wszystkich podejmujacych ksztalcenie przez cate zycie.

Obecnie rola szkoty, jako instytucji edukacyjnej ulega znacznemu
poszerzeniu. Poza tradycyjna rola instytucji formalnego ksztalcenia, szkota
staje si¢ ogniwem w systemie ustawicznego ksztalcenia, przygotowujac
uczniéw glownie do ksztalcenia si¢ przez cale Zzycie, do samoksztalcenia,
zapobiegajac w ten sposdb wykluczeniu obywateli ze spoteczno$ci uczacych
si¢. Szkota to takze instytucja uczaca sig, uczacych si¢ nauczycieli i personelu.

Te nowe wyzwania edukacyjne znajduja swoje odbicie projektach
noszacych nazwe e-Szkola, ktorych gtéwnym celem jest zarowno uczynienie
z edukacji formalnej (w szkotach) ksztalcenia na miar¢ mozliwosci
wspotczesnej technologii, jak i przygotowanie uczacych si¢ (jak i nauczycieli)
na wyzwania ksztatcenia si¢ przez cate zycie. Od strony technologii projekty
tego typu maja na celu zmiang relacji miedzy technologia i uczacymi si¢ — to
nie nauczyciel z uczniami poszukuje technologii i dostosowuje si¢ do niej, ale
technologia jest dostgpna zawsze, kiedy jej potrzebuja i wszgdzie tam, gdzie
jest potrzebna. Technologia powinna wigc sta¢ si¢ mobilna — juz obecnie

* Patrz np. http://wazniak.mimuw.edu.pl/
® Patrz np. http://www.come.uw.edu.pl/, http:/www.rsei.umk.pl/

7 W latach 2007/2008, na studium podyplomowym ,Przygotowanie kadry do prowadzenia
ksztatcenia ustawicznego na odlegto$¢” ponad 1200 nauczycieli z réznych instytucji oswiatowych z
catego kraju uzyska kwalifikacje do wdrazania ksztalcenia na odlegtos¢ w formie kurséw
internetowych.
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dostep bezprzewodowy do sieci oraz niewielkie komputery osobiste (laptopy,
notebooki, netbooki itp.) umozliwiaja realizacj¢ takiego wymagania. Od strony
za$ formy i metodyki, ksztalcenie przebiega w srodowisku platformy, na ktorej
moze by¢ realizowana petna personalizacja zasobéw i czynnosci uczacego sig,
z jednoczesnym nadzorem nauczyciela (moderatora) i udziatem rodzicow.
Sylwetke ucznia okres$la rosnace z nim e-portfolio — elektroniczna teczka jego
rozwoju, swoiste repozytorium jego osiagni¢¢ edukacyjnych i suplement do
kolejno zdobywanych $wiadectw, certyfikatow i dyplomow.

Kryzys ksztatcenia informatycznego

W ostatnich latach obserwuje si¢ stabnace zainteresowanie uczniow specjal-
nosciami (kierunkami) STEM, czyli matematyczno-przyrodniczymi, informa-
tycznymi i technicznymi, z drugiej za$ strony przewiduje si¢ wzrost zapotrze-
bowania rynku na wysoko kwalifikowang kadr¢ w tych dziedzinach. Jest to
tendencja $wiatowa, poglgbiona u nas w kraju przez niz demograficzny
i nieprzemyslane decyzje politykow (m.in. likwidacje matury z matematyki).
O skali tego problemu w najbardziej rozwinigtych krajach moga $wiadczy¢
liczby — w ostatnich 5-7 latach nabdr na studia informatyczne spadt w USA
039%, aw Wielkiej Brytanii az o 50%. Podobnie jest z niektérymi innymi
kierunkami z grupy STEM, np. z matematyka. Spada rowniez zainteresowanie
wyborem przedmiotéw $cistych na maturze — obserwuje si¢ to takze w innych
krajach w odniesieniu do egzamindéw konczacych szkote $rednia i przedmiotow
obieranych awansem (ang. advanced placement). Bezposrednim powodem
malejacego  zainteresowania ucznidow studiowaniem na specjalnosciach
matematyczno-przyrodniczych, informatycznych i technicznych jest stabe ich
przygotowanie do takich wyborow w szkole, poczawszy od najnizszej klasy.
W wielu krajach powstaja specjalne instytucje, ktore maja przeciwdziataé
takim tendencjom. Wspolpracuja one zar6wno ze szkotami, jak i z najwazniej-
szymi instytucjami naukowymi, takimi jak NSF w USA. Trudno zauwazy¢, by
cokolwiek w tym zakresie dziato si¢ w Polsce.

Naszkicowane powyzej wyzwania edukacyjne, zwiagzane w réznym stopniu
z rozwojem technologii informacyjno-komunikacyjnych w edukacji, nie maja
charakteru tylko lokalnego, krajowego, ale zmagaja si¢ z nimi wszystkie
panstwa, jak réwniez Unia Europejskich Wspdlnot. Potwierdzaja to dokumenty
unijne i dokumenty innych organizacji migdzynarodowych oraz inicjowane
przez te instytucje oraz realizowane pod ich nadzorem projekty i programy
zwiazane z edukacja i1 szkoleniami oraz edukacyjnym wykorzystaniem
technologii informacyjno-komunikacyjnych. Wlaczenie si¢ Polski do tych
przemian jest duza szansa dla naszej edukacji i spoteczenstwa na poszerzenie
obszaru i podniesienie poziomu edukacji i szkolen.
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