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WYKORZYSTANIE INTERNETU W DYDAKTYCE HISTORII

Jest 21 maja 2009 r. - w wyszukiwarke Google wpisuj¢ hasto ,,dydaktyka historii”.

»Wyniki 1-10 spos$rdd okoto 594,000 dla zapytania dydaktyka historii (znaleziono w
0,15 sek.)”. Na boku, w pasku link do strony Pracowni Dydaktyki Historii UL, co mnie
mocno ucieszylo: http://dydaktykahistorii.uni.lodz.pl/

Kolejne zapytanie 1 ,,Wyniki 1 - 10 sposrod okoto 278,000 dla zapytanie Internet a
dydaktyka (jezyk polski, znaleziono w 0,21 sek.)”.

I ostatnie zapytanie: Wyniki 1 - 10 sposrdéd okoto 233,000 dla zapytania Internet a
dydaktyka historii. (Znaleziono w 0,17 sek.). Na poczatku listy - link do waznego artykutu
Zbigniewa Osinskiego.

Czy nalezy komentowac te rezultaty? Wiemy, ze wyszukiwarka nie daje odniesien do
wszystkich interesujacych nas stron, a wiele z podanych moze tylko bardzo luzno wigzaé si¢ z
zagadnieniem, o ktore pytamy. Ale i1los¢ odpowiedzi moze przyprawi¢ o zawrdt gtowy.

Mozna tez poszuka¢ w Internecie jak ,,bratnie” uczelnie przygotowuja do korzystania
z Internetu przysztych nauczycieli historii (ale to bedzie tylko z perspektywy nauczyciela),
takze to, jak to robimy my (UL) pokazuja konspekty umieszczone w Internecie.

IX. Internet w nauczaniu-uczeniu si¢ historii-(zajecia w pracowni komputerowe;j)

1. Projektowanie lekcji historii z wykorzystaniem zasobow Internetu.

2. Strony historyczne i dydaktyczne.

Tylko tyle w wersji konspektu zaje¢ kolezanki z Uniwersytetu Humanistyczno-
Przyrodniczego Jana Kochanowskiego w Kielcach; Wydziat Humanistyczny; Instytut
Historii.

Jezeli za J. Maternickim przyjmiemy, ze do gtownych zadan dydaktyki historii nalezy
badanie 1 opisywanie wspotczesnej edukacji historycznej, wyjasnianie dokonujgcych si¢ w
niej zmian, wykrywanie zewnetrznych 1 wewnetrznych uwarunkowan, poszukiwanie
pojawiajacych si¢ na tym obszarze prawidtowosci, formutowanie prognoz dotyczacych
dalszego przebiegu procesow edukacyjnych oraz tworzenie optymalnych modeli edukacji

historycznej, to do glownych wyzwan tej dyscypliny naukowej w kontekscie rewolucji


http://dydaktykahistorii.uni.lodz.pl/

informacyjnej powinni§$my zaliczy¢ m. in. opracowanie takiego modelu edukacji historyczne;,
ktéry zapewni uczniowi:

a) przygotowanie do samoksztatcenia przez cate zycie;

b) rozwinigcie kreatywno$ci oraz umiejetnosci tworczego 1 oryginalnego
rozwigzywania problemow;

c) postugiwanie si¢ technologig informacyjng i komunikacyjng;

d) umiejetnos¢ wyszukiwania, selekcjonowania 1 weryfikowania informacji
pochodzacych z réznych zrodet;

e) kompetencje potrzebne w pracy zespotowej

f) oraz nabywanie wiedzy i umiejetnosci poprzez dziatania i dyskusje.

Dydaktyka historii powinna wobec tego, w wickszym niz dotychczas zakresie, skupié¢
si¢ na mozliwosciach osiggania w trakcie edukacji historycznej celow o charakterze
ogo6lnoksztatcacym.

Mozna zorientowa¢ si¢ do$¢ szybko, co napotykamy na interesujacy nas temat w
literaturze przedmiotu (oczywiscie tej z ostatnich lat), co pisza najnowsze podreczniki
dydaktyki historii: 1. Alojzy Zielecki. 2. Ewa Chorazy, Danuta Konieczka-Sliwinska i
Stanistaw Roszak.

I mozna doj$¢ do wniosku, ze temat jest juz co najmniej na sporg ksiazke, jako ze
uwagi w podrgcznikach sg dos¢ skrotowe, cho¢ sprawiedliwos¢ oddac trzeba najnowszemu,
ze czyni co moze (aktualizacja stron www na koniec lutego 2008 r. a dotart do czytelnikow
we wrzesniu t. r.). I oto z kilku ponizej wyliczonych powodow temat staje si¢ jesli nie rzeka,
to co najmniej strumieniem:

l. Ilo$¢ portali 1 stron internetowych w taki czy inny sposob zwigzanych z historig
1 nadajacych si¢ do wykorzystania w dydaktyce jest w przypadku pierwszych bardzo duza a w
przypadku drugich ogromna, trudna do uchwycenia, nastgpuje systematyczny i bardzo
znaczny wzrost ich liczby mimo, Zze niektore portale 1 strony przestajg by¢ aktualizowane a
nastepnie najczesciej nikng. Mozna pokusi¢ si¢ o kategoryzacje tych zasobow internetowych,
ale nie o ich $cista inwentaryzacje.

2. Wzrasta nasycenie sprzgtem komputerowym i poziom techniczny wyposazenia
sprzetowego szkot, swietlic i domdéw prywatnych.

3. Wzrasta liczba 0s6b z bezposrednim dostepem do szybkiego Internetu,
dostepnos¢ tego medium staje si¢ powszechna.

4. Systematycznie ro$nie liczba 0sob, ktére sa w stanie w pelni korzysta¢ z

zasobow internetowych (edukacja szkolna i pozaszkolna, np. szkolenia dla bezrobotnych).



5. Przybywa tez takich uzytkownikéw, ktorzy potrafia tworzy¢ i1 uzupetniad
strony internetowe, administrowac nimi.

6. W literaturze napotykamy coraz liczniej publikacje dotyczace praktycznych
zastosowan na lekcjach historii $rodkow dydaktycznych pochodzacych z Internetu, albo
wykorzystywania go do przygotowywania lekcji historii przez n-la, czy nawet uczniow.
Warto $ledzi¢ te wypowiedzi, korzysta¢ z propozycji rozwigzan metodycznych, czy wrecz
kopiowaé dobre pomysty wykorzystujace Internet jako zrédto wiedzy. Zadania formutowane
dla nauczycieli 1 ucznidw w piSmiennictwie daleko wybiegaja poza tradycyjny model
nauczania/uczenia si¢ historii.

Zatem o czym, w formie skroconej, nie wyczerpujacej zagadnienia, nalezatoby
powiedzie¢ biorac pod uwage zarowno ograniczone rozmiary mojego tekstu a takze ztozono$¢
problemu ,,Wykorzystanie Internetu w dydaktyce historii”?

Po pierwsze o tym co ciekawego w literaturze (drukowanej i internetowej) na ten
temat juz powiedziano. Skupi¢ si¢ na podrgcznikach dydaktyki, bo sa najczesciej przegladane
przez studentow.

Po drugie chcialbym przedstawi¢ wstepny podzial na kategorie stron internetowych
szczegolnie przydatnych dla réznych zastosowan dydaktycznych.

Po trzecie nalezy sprobowa¢ wyliczy¢ metody wykorzystania zasobow internetowych
w dydaktyce historii (a w znacznej mierze wyliczenie owych metod odnosi¢ si¢ bedzie takze
do innych przedmiotow humanistycznych, zwtaszcza Wiedzy o spoleczenstwie).

Po czwarte nie mozna zapomina¢ o roznorakich zagrozeniach oraz trudnosciach
wykorzystywania Internetu w szkole 1 poza nig.

Na koniec, to co najtrudniejsze: wnioski 1 perspektywy, czyli troche futurologii.

Literatura przedmiotu

Jerzy Maternicki, Czestaw Majorek, Adam Suchonski, Dydaktyka historii, Warszawa
1993, ss.461. Do niedawna podstawowy podrecznik tej dyscypliny — wartoSciowy
historiozoficznie 1 metodologicznie, wazne 1 sensowne jest zaprezentowanie m. in. celow
ksztalcenia historycznego. W czeéci czwartej Srodki dydaktyczne w nauczaniu-uczeniu sie
historii A. Suchonski w rozdziale XX (Srodki audiowizualne) poswieca ponad jedng strone
zagadnieniu Mozliwosci wykorzystywania komputerow (s. 433-434). Termin Internet nie pada
1 o sieci globalnej ani stowa, co nie dziwi, ale ukazuje jakie w ciggu lat kilkunastu nastapity
zmiany. Rozliczne wymieniane w tym podrgczniku urzadzenia 1 nosniki informacji, z
powodzeniem zast¢puje komputer, a sie¢ internetowa zdaje si¢ by¢ niewyczerpanym zrodtem

srodkoéw dydaktycznych.



Krotkie uwagi o mozliwosciach wykorzystania Internetu przy przygotowywaniu
srodkow dydaktycznych do konkretnych lekcji przedstawit juz w 2001 r. todzianin i nasz
absolwent dr K. Jurek (Internet w pracy nauczyciela historii, ,,Wiadomo$ci Historyczne”,
2001, nr 4). W roku nastepnym wydano opracowanie Multimedia w edukacji historycznej i
spotecznej, pod red. J. Rulki 1 B. Tarnowskiej (Bydgoszcz 2002), ktore jednak potraktowato
marginalnie wykorzystanie Internetu.

W opracowaniu encyklopedycznym z dydaktyki historii krotki artykul na interesujacy
nas temat zamiescit J. Rulka (Internet w nauczaniu historii [w:] Wspolczesna dydaktyka
historii. Zarys encyklopedyczny dla nauczycieli i studentow, pod red. J. Maternickiego,
Warszawa 2004, s. 142-143).

Autorski podrecznik Alojzego Zieleckiego z 2007 r. Wprowadzenie do dydaktyki
historii (Krakéw 2007) w kilkunastu miejscach wspomina o wykorzystywaniu Internetu w
dydaktyce, zawiera tez krociutki (s. 269-270) podrozdziat pt. Internetowa edukacja
historyczna. Zawiera definicje i uwagi ogdlne a takze opinie autora ,,to zrodlo wiadomosci
historycznych stworzylo nieograniczone (jezeli nie brakuje sprzetu) mozliwosci
samoksztalcenia”. Ponadto autor zwraca uwage na perspektywy kreowania wirtualnego
Swiata z przeszlosci (cyberprzestrzen) i sygnalizuje problemy, m. in.: ,,niedostatki w selekcji
tresci funkcjonujacych w Internecie” 1 zagrozenia: uzaleznienie komputerowe, dostep do
przekazow propagujacych skrajne ideologie, postawy, brutalne sposoby dziatania.

Wspomniany wcze$niej, umieszczony w Internecie artykul Zbigniewa Osinskiego,
Wyzwania dla dydaktyki historii wynikajgce z rewolucji informacyjnej zawiera, niezaleznie od
rozwazan ogdlnych, wnioski z ktérych najbardziej przekonywujacy przytocze: ,,edukacja
powinna by¢ nastawiona przede wszystkim na wyposazenie go Ww umiejetnosé
samoksztatcenia si¢ przez cale zycie 1 wykorzystywania do tego celu Internetu, w ktérym
znajdzie si¢ wielka ilo$¢ wiedzy 1 ustug edukacyjnych”. Osinski przedstawit ponadto,
interesujaca, osmiopunktowa i1 objasniong, list¢ uwarunkowan, jakim podlega uczen w szkole
wspolczesnej. Nie wszystkie wigzg si¢ bezposrednio z edukacja historyczng, ale dwa z tych
uwarunkowan warto przytoczyc¢:

1. Wiedza i informacje beda gromadzone i udostgpniane przede wszystkim w
formie elektronicznej, poprzez komputery i Internet. Zatem absolwent systemu o$wiaty
powinien sprawnie postugiwaé si¢ sprzetem 1 oprogramowaniem komputerowym,
wyszukiwaé 1 selekcjonowac potrzebne dane w nowoczesnych, elektronicznych zrodiach

wiedzy, przy wykorzystaniu techniki komputerowej i telekomunikacyjne;.



2. Rosngca, dzigki Internetowi, dostepno$s¢ wiedzy powoduje, ze nauczyciele
(wsparci podrecznikami) przestaja by¢ dla ucznia podstawowymi zrodlami informacji -
wszystkowiedzagcymi ekspertami. Moga sta¢ si¢ koordynatorami uczniowskich projektow,
przewodnikami w rozwigzywaniu problemow, uczestnikami i moderatorami dyskusji. Wobec
tego zamiast tradycyjnie dostarcza¢ uczniom potrzebnej wiedzy 1 egzekwowal jej
zapami¢tanie, powinni wigkszy wysitek wlozy¢ w przygotowanie i prowadzenie lekcji
metodami aktywizujacymi, w wykorzystanie projektow edukacyjnych oraz w przygotowanie
uczniow do celowego i sprawnego czerpania z rosngcych zasobow elektronicznych. Musza
sta¢ si¢ przewodnikami procesu ksztaltowania przez uczniow wilasnego zasobu wiedzy i
umiejetnosci.

Z. Osinski opublikowat tez w ,,Wiadomos$ciach Historycznych” artykut postulujacy,
jako poktosie konferencji dydaktykéw w Krakowie (2006) stworzenie internetowej bazy
wiedzy z zakresu dydaktyki historii (2007, nr 1).

Z rozlicznych publikacji w czasopismach historycznych, chciatbym jeszcze przywotaé
artykut Malgorzaty Kowalskiej, Internet jako zrodio informacji historycznej i narzedzie
wspomagajgce dydaktyke w tym zakresie (tamze), ktory jest kompetentnym przegladem
najwazniejszych historycznych internetowych serwiséw edukacyjnych, wraz z oceng ich
przydatnosci dydaktycznej. Publikacja ta, ktorg redakcja opatrzyta stuszng uwaga: ,,Ponizszy
artykut musicie Panstwo przeczyta¢”, zwalnia mnie czgsciowo od prezentacji tych
najbogatszych w tresci historyczne zbiorow..

Ewa Chorazy, Danuta Konieczka-Sliwinska i Stanistaw Roszak s3 autorami
najnowszego, wydanego w 2008 r., podrgcznika dydaktyki historii (Edukacja historyczna w
szkole. Teoria i praktyka, Warszawa 2008, ss. 401. Jest w nim podrozdzial (w rozdziale
Srodki dydaktyczne w edukacji historycznej) pt. Technologia informacyjna w edukacji
historycznej, a w nim m.in. charakterystyka czterech sytuacji w jakich (z roznych wzgledow)
znalez¢ si¢ moga: szkota, nauczyciel 1 uczniowie:

1. Tylko nauczyciel ma dostep do komputera poza lekcja.
2. Uczniowie i nauczyciel maja dostep do komputera poza lekcja.
3. Lekcja odbywa sie w pracowni komputerowej, w ktorej kazdy uczen (lub w parach)
ma do dyspozycji komputer.
4. Lekcja odbywa si¢ w pracowni przedmiotowej, w ktorej jest jeden lub kilka
komputerow.
Autorzy przytoczyli tez 15 przykladow zadan i ¢wiczen dla ucznidow ksztatcgcymi

umieje¢tnosci zwigzane z wykorzystywaniem TI w edukacji historycznej, zastrzegajac sie, 1



stusznie, ze lista to niepetna. Duze znaczenie ma zaprezentowana w dalszej czesci tego
podrozdziatu metoda WebQuest, zblizona do projektu edukacyjnego, ale z wyraznym
charakterem internetowym. Towarzyszy temu przyktad jej zastosowania (konspekt
WebQuestu na temat: Na tropie rodow naszego miasta. Zawiercie jakiego nie znamy).
Chcialbym teraz przedstawi¢ wstepny podzial na kategorie, stron internetowych,
szczegblnie przydatnych dla réznych zastosowan dydaktycznych. Za M. Kowalska nalezy
jako kategori¢ pierwsza posrod portali, serwisOw 1 stron internetowych wymieni¢ ogolne

portale internetowe, zatem na gruncie polskim bedg to:

Onet.pl (http://www.onet.pl),
Wirtualna Polska (http:/www.wp.pl),

Interia.pl (http://www.interia.pl),

Gazeta.pl (http://www.gazeta.pl), w tym ostatnim portal rozbudowany dziat edukacja, a w

nim mig¢dzy innymi liczne arkusze Nowej Matury z proponowanymi odpowiedziami.

Jako kolejna kategoria jawig si¢ serwisy edukacyjne wieloprzedmiotowe w formie
portali i rozbudowanych stron internetowych. Odsytlam do artykulu M. Kowalskiej w
,»Wiadomosciach Historycznych”.

Nastepng kategorig begda portale historyczne, a posrdd nich te, ktore obejmujg wiele
epok historycznych 1 te ograniczone do jedne;.

Wazng grupe historycznych stron internetowych stanowig te, ktore zostaty
wyemitowane przez instytucje zwigzane bezposrednio z nauka historyczng: archiwa,
biblioteki, muzea, uczelnie, Polskie Towarzystwo Historyczne.

Kolejng grupe stanowig strony $cisle tematyczne, tworzone przez zespoly mniej lub
bardziej zinstytucjonalizowane, ale tez i przez pojedyncze osoby.

Strony internetowe nauczycieli historii to kategoria kolejna: sporo tu dydaktyki w
formie scenariuszy 1 konspektow lekcji, zestawdéw materialdw ikonograficznych, testow.

W edukacji regionalnej wazne sg materialy pozyskane ze stron internetowych
wykreowanych przez wladze poszczegdlnych miejscowosci, stowarzyszenia milo$nikéw
miasta a nawet wsi, osoby prywatne zainteresowane popularyzacja wiedzy o swym miejscu
zamieszkania (albo tym, ktére darza sentymentem — np. strony lwowian i wilnian.

Na koncu warto wspomnie¢ o stronach internetowych sieci globalnej, najczesciej
anglojezycznych, ktéore moga okaza¢ si¢ niezwykle pomocne w gromadzeniu materiatu
ikonograficznego, kartograficznego, takze filmow 1 nagran dzwigkowych, cho¢ jak i w wielu
innych przypadkach napotykamy problemy zwigzane z poszanowaniem praw autorskich

i/albo odptatnos$cia za kopiowanie materialow.


http://www.onet.pl/
http://www.wp.pl/
http://www.interia.pl/
http://www.gazeta.pl/

Jakie metody bedzie mozna zastosowa¢ majac na wzgledzie zasoby Internetu, a takze
potrzeby aktywizacji uczniow w procesach edukacyjnych? Nie odnoszac si¢ bezposrednio do
wskazowek z najnowszego podrecznika dydaktyki historii, moge zauwazy¢, ze metody te
rozpatrywa¢ warto osobno w odniesieniu do nauczyciela i osobno do uczniéw, pracujacych na
lekcji pod kierunkiem nauczyciela i po lekcjach w oparciu o jego wskazowki.

Odnosnie pracy nauczyciela w ramach przygotowywania lekcji, metoda poszukiwan
internetowych, acz czasochtonna, daje dobre rezultaty, zwlaszcza jesli uda si¢ rezultaty
poszukiwan zapisa¢ (utrwali¢). Awarie sprzetu, przerwy w 1acznosci internetowej, wygasanie
stron - mogg spowodowac, ze najlepiej dobrany zestaw adreséw internetowych nie zadziata
na lekcji. Metoda prezentacji rezultatow pracy wlasnej, czyli publikowanie w Internecie przez
siebie przygotowanych materiatlow dydaktycznych, jest tez godna polecenia, zwlaszcza gdy
nie jest to strona prywatna, posiada moderatora, czy tez redaktora, ktory dba o poziom
merytoryczny. Wreszcie trzeba umozliwi¢ uczniom prezentacj¢ wlasnych dokonan, najlepiej
na stronie internetowej wiasnej szkoty. Tu nauczyciel wystepuje w roli recenzenta, eksperta,
decydujacego o takim wyr6znieniu.

Praca ucznid6w moze polega¢ na wyszukiwaniu w Internecie informacji (teksty
opracowan 1 teksty zroédtowe, ilustracje, mapy, dane liczbowe). Moze si¢ to odbywaé w
trakcie pracy na lekcji, ale tu pojawia si¢ problem tempa lekcji 1 ,,szumdéw informacyjnych,
ktore moga zaktoci€ jej przebieg. Zatem cze¢sciej przeszukiwanie Internetu to praca domowa
przygotowujaca materiat do kolejnej lekcji, tematu, szerszego zagadnienia. Nauczyciel moze
tez wskazywac¢ konkretne adresy internetowe 1 prosi¢ o inwentaryzacj¢ wystepujacych tam
materiatow albo wyszukanie danych konkretnych. W oparciu o strony internetowe mogg tez
powstawac¢ referaty uczniowskie. Tu z kolei pojawia sig, oprécz ,,zwyczajnej” checi do
plagiatu czy kompilacji, zagadnienie prawidtowego powotywania si¢ na wykorzystane strony
internetowe. Metoda projektu, czy tez jego ,,uinternetowiona” odmiana WebQuest, jest jak
najbardziej godna polecenia, przy czym beda to raczej prace zespolowe 1 obejmujace dluzsze
odcinki czasu. Nalezy w tym przypadku pamig¢taé, ze chodzi o gromadzenie wiedzy
pochodzacej z réznych zrodet (kanatow informacyjnych), ale posta¢ koncowa moze przybraé
forme wtasnie strony (podstrony) internetowe;.

Jakie zagrozenia czyhaja na uzytkownikéw Internetu? Wszelakie. Pornografia,
przemoc, faszyzm 1 komunizm i ten tysawy go$¢ w przepoconym podkoszulku, ktéry pisze
»mam 14 lat tak jak ty 1 szukam przyjaciela”. Nattok informacji a wsrdd nich niekompetentne

i falszywe. Uzaleznienie od ,,bezmys$lnego surfowania” i od gier komputerowych on line.



Jakie trudnos$ci mamy jesli idzie o wykorzystywanie Internetu w edukacji? Rozliczne,
czasem tez trywialne: brak tacza internetowego w pracowni historycznej, starenki pracujacy
opornie komputer — tamze, brak rzutnika lub trudno wydoby¢ go z szafy pancernej w
gabinecie dyrektora (tam jest bezpieczny). Pracownia komputerowa, duma niejednej szkoty,
to miejsce odbywania zaje¢ z informatyki, a z historii niekoniecznie. Zresztg stale zajeta.
Oprogramowanie starzejace si¢ niemal tak szybko, jak sprzet komputerowy i brak srodkéw w
szkotach na ich wymiang. Dla ucznidéw nie posiadajacych komputeréw i/lub dostepu w domu
do Internetu (a sg tacy i to sporo) problem z dostepem, koszt, czasem tez wstyd. Sa tez
trudnosci w sferze $wiadomosci. Nie wszyscy nauczyciele rozumieja potrzebe
wykorzystywania Internetu w edukacji, nie wszyscy potrafig sami to robi¢ — dorabiaja wigc
ideologi¢ o zgubnym wptywie tego medium — patrz poczatek tego fragmentu. Czasem za$
uczniowie ,,wyedukowani w Internecie” podsuwaja wydobyte z sieci i1 wydrukowane notatki,
streszczenia, referaty 1 prosza o najwyzsze oceny, bo przeciez wykonali znaczng prace,
kosztowato ich to ,,stracony czas” i pienigdze (papier, toner, niektorzy pamictajg jeszcze o
energii elektrycznej i kosztach abonamentu internetowego). Dobrze jesli n-1 rozpoznaje taka
prace jako niesamodzielna, gorzej gdy nie potrafi. A jeszcze gorzej (znam przyklady), gdy
prace oryginalng uznaje za $ciagnieta z Internetu.

Whioski 1 perspektywy

Pierwszy wniosek - troche smutny. Przegladajac materialy nauczycieli zamieszczone
w Internecie, takie jak: prace dyplomowe pisane w trakcie studidow podyplomowych, a takze
scenariusze lekcji 1 programy nauczania tworzone na potrzeby awansu zawodowego, mozna
doj$¢ do wniosku, ze nie potrafig oni wyjs¢ poza pewien schemat dydaktyczny. Polega on
m.in. na wstawieniu komputerow 1 elektronicznych zZrodet wiedzy w tradycyjnag strukture
lekcji, w miejsce podrgcznika lub zeszytu. Uczniowie wyszukuja wtedy informacje potrzebne
do udzielenia odpowiedzi na nauczycielskie pytanie w encyklopedii lub innym programie
multimedialnym z wiedzg historyczng, zamiast w tradycyjnym zrédle wiedzy jakim jest
podrecznik drukowany. Ewentualnie stuchajg stow nauczyciela ilustrowanych komputerowsa
prezentacja lub pisza notatke w edytorze tekstu zamiast w zeszycie. Problem polega na tym,
ze uczniowie w dalszym ciggu maja do czynienia z gotowym materialem i encyklopedycznym
podejsciem do wiedzy. W dalszym ciagu lekcja ma charakter podajacy a nie aktywizujacy. Co
prawda czesto stosowana jest grupowa organizacja pracy, ale jest ona niewlasciwie
zorganizowana - grupa wykonuje proste zadanie wymagajace znalezienia okreslonych przez
nauczyciela informacji w dostarczonym przez niego zrddle wiedzy, w sytuacji gdy takie samo

zadanie moze skuteczniej i szybciej wykona¢ kazdy uczen samodzielnie. Wobec tego mozna



przyjac teze¢, ze poziom kompetencji dydaktycznych nauczycieli historii nie jest zadowalajacy
i kolejnym waznym zadaniem dla dydaktyki historii jest wypracowanie takich metod
ksztalcenia studentow — przyszlych nauczycieli, ktore przygotuja ich od strony teoretycznej i
praktycznej do pracy z uczniami opartej o pedagogiczne zasady konstruktywizmu oraz
wykorzystanie aktywnych metod ksztatcenia i technologii informacyjne;.

Perspektywy dla nauczyciela (wczeéniej studenta) — duzo pracy, ale tez moze by¢ z
tego wiele satysfakcji i kto wie czy nie przytrafi si¢ przy okazji §wietna zabawa i rozrywka.

Nauczyciel XXI wieku powinien umie¢ wykorzysta¢ tkwigcy w grach strategicznych i
nowym Internecie edukacyjny potencjat pozwalajacy na odej$cie od uczenia sie, ze ,,co$ jest
lub miato miejsce”, czyli opisowego na rzecz uczenia si¢ ,,jak to mozna rozwigzac”, czyli
problemowego. W tym celu program zaje¢ z dydaktyki historii dla przysztych nauczycieli
powinien odchodzi¢ od studiowania teorii dydaktycznej w kierunku budowania wiedzy i
umiejetnosci przydatnych w edukacji historycznej poprzez realizacj¢ studenckich projektéw z
wykorzystaniem technologii informacyjnej. Tematyka powinna obejmowac: konstruowanie i
wdrazanie niestandardowych programdéw nauczania historii traktujacych wiedzg w sposéb
holistyczny 1 uwzgledniajacych jej zyciowa przydatno$¢ oraz zainteresowania ucznidow;
tworzenie scenariuszy lekcji prowadzonych metodami aktywizujagcymi z wykorzystaniem
technologii informacyjnej 1 uwzgledniajacych zasad konstruktywizmu; generowanie
pomystéw na ksztatcenie przydatnych do zycia i1 po6zniejszego samoksztatcenia kompetencji;
projektowanie testow wszechstronnie badajacych kompetencje (a nie glownie wiedze)
uczniéw oraz analizowanie uzyskanych wynikow; opracowywanie projektow edukacyjnych
realizowanych w trakcie pracy pozalekcyjnej, oczywiscie z wykorzystaniem technologii
informacyjnej; generowanie pomystOw na rozwigzywanie roznorodnych problemow
dydaktycznych, wychowawczych i opiekunczych pojawiajacych si¢ w szkotach. Student
zdobywalby w ten sposob wiedz¢ pedagogiczng i dydaktyczna poprzez praktyczne dziatania i
dyskusje, a tym samym wdrazalby si¢ do podobnego kierowania edukacjg swoich uczniéw.
Poznawatby takze edukacyjne mozliwosci technologii informacyjne;.

Perspektywy dla ucznia — to juz zaczyna by¢ i bedzie coraz bardziej — zupelnie nowy
uczen. Informatycznie wyedukowany i wytrenowany w obcowaniu z wirtualng informacja,
rozrywka, rzeczywisto$ciag wirtualng wykreowana przez gry, programy edukacyjne, nawet
prze siebie samego. Intuicyjnie obstugujacy réznorodne programy. Surfujacy po Internecie z
wdziekiem Ronaldo. Potw6r? Bynajmniej! Nowy uczestnik, wspdluczestnik, wspottworca

procesow edukacyjnych.



