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Wstep

Pieciolecie inauguracji programu eTwinning jest zaréwno oka-
zja do podsumowania jego wynikdw, jak i proba przewidywania miej-
sca projektow eTwinning w edukacji w przysztosci. Tysigce nauczycieli
i setki tysiecy uczniéw tworza europejska spotecznos¢, ktéra ewolucyjnie zmie-
nia sposoby uczenia sie i nauczania, wypetniajgc tre$cia ramy organizacyjne
i techniczne stworzone w programie. Dzieki technice wspétpraca ponad grani-
cami, bez barier jezykowych staje sie coraz bardziej popularng praktyka szkolna.
Uczestnicy z tatwoscia dostrzegaja podobienstwa wartosci i obyczajow. Rdzno-
rodnosci za$ nie przeszkadzaja we wspdlnej pracy, raczej wzmagaja ciekawos¢
i zainteresowanie innymi kulturami. Dzieki temu ro$nie $wiadomos¢ kulturowa
uczestnikéw, a kompetencje miedzykulturowe rozwijajg sie niejako przy okazji
kontaktéw z partnerami w projektach eTwinning. Pionierskie rozwigzania me-
todyczne i techniczne przewidywane ponad p6t wieku temu na temat zastoso-
wania komputeréw w edukacji sg obecnie z sukcesem realizowane w szkotach.

Rezultaty prac projektowych maja dwojaki charakter. Po pierwsze, sa to
rezultaty wymierne, dobrze widoczne, takie jak na przyktad zdjecia, filmy, tek-
sty publikowane na stronach internetowych, w blogach i broszurach. Przyzna-
ne w narodowych i europejskich konkursach nagrody oraz odznaki jakosci sa
dobrze udokumentowane. Po drugie, sg tez rezultaty niewidoczne, takie jak na-
wigzane przyjaZnie, przyjemne do$wiadczenia wspdlnej pracy, skutecznego
porozumienia sie w réznych jezykach, wzajemnego uczenia sie oraz dzielenia
sie trudem wykonania zadan i radoscia ich zakonczenia. Korzysci wynikajgce
z uksztattowanych w projekcie tozsamosci, postaw i nawykéw moga ujawniac
sie jeszcze przez wiele lat po zakoniczeniu przez uczniéw edukacji formalne;j.

Celem niniejszej publikacji jest pokazanie zjawisk zachodzacych w progra-
mie eTwinning na przyktadzie polskiej edukacji. Najwazniejsza cechg uczest-
nictwa w projektach jest wzajemne uczenie sie. Nauczyciele ucza sie od siebie

nawzajem, podobnie jak uczniowie. Nie jest nowym fakt, Ze uczniowie ucza sie
od nauczycieli, ale w projektach czesto takze nauczyciele ucza sie od swoich
uczniéw. Wzajemne uczenie sie od siebie uczestnikdw projektéw eTwinning
w kraju oraz od wielu partneréw zagranicznych powoduje, Ze liczba projektéw
przektada sie na ich jakos¢, bowiem Polska jest liderem w eTwinning. Doswiad-
czenia polskich szkét oraz wzory dobrej praktyki moga wiec by¢ cenne, zarow-
no dla czytelnikdw w naszym kraju, jak i za granica. Dlatego ksiazka zostata
przygotowana w dwoch wersjach jezykowych: polskiej drukowanej i angiel-
skiej w postaci e-booka. Kolejne artykuty poswiecone s wybranym rodzajom
dziatan w programie.

Alicja Pietrzak przedstawia dos$¢ krotka, ale bogata historie programu
w Polsce i w Europie. Nastepnie opisane sg Europejskie Kompetencje Kluczo-
we oraz mozliwos$ci ich ksztatcenia w projektach eTwinning. Technika w pro-
jektach edukacyjnych ma stuzy¢ i zapewnia¢ warunki dla realizacji celéw
edukacyjnych, jezykowych i miedzykulturowych, jej uzycie powinno wynika¢
z zatozen projektu i by¢ im catkowicie podporzadkowane. Tendencje zmian
technicznych - od prostych narzedzi komunikacyjnych do serwiséw spotecz-
nosciowych - s3 pokazane w artykule Jarostawa Krajki. Od chwili rozpoczecia
programu potencjat edukacyjny projektéw eTwinning zostat dostrzezony przez
nauczycieli jezykow i informatyki, ktérzy natychmiast skorzystali z udostep-
nionych mozliwosci technicznych i organizacyjnych. Pomimo ze w projektach
eTwinning dominuje angielski, to program tworzy znakomite warunki do pro-
mocji jezyka ojczystego i innych jezykow europejskich. Artykut Dominiki Bar-
giet poswiecony jest polszczyZnie, a Janiny Zielinskiej jezykowi francuskiemu.
Obecnie ksztatcenie kompetencji jezykowych i technicznych coraz czesciej sta-
je sie mniej zauwazalne, gdyz sa one $srodkiem do realizacji innych zadan edu-
kacyjnych. Arkadiusz Ortowski pokazuje zagadnienia oraz przyktady wspot-
pracy miedzynarodowej w nauczaniu przedmiotéw matematyczno-przyrodni-
czych. Matgorzata Szulc-Kurpaska koncentruje sie na roli projektéw eTwinning
w edukacji przedszkolnej. Biblioteka jako miejsce miedzynarodowej wspétpra-
cy edukacyjnej przedstawiona jest przez Bozene Boryczke. Autorzy ci poka-
zuja przyszte kierunki rozwoju programu i mozliwosci otwierajace sie przed
nauczycielami réznych przedmiotéw. Wazne, ze pierwsze kroki w tych dziedzi-
nach zostaly zrobione. Ksigzke konczy opis kursu online dla nauczycieli przy-
gotowanego przez Elzbiete Gajek. Przedstawiono cele i zatozenia kursu oraz
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rekomendacje dotyczace organizacji podobnych przedsiewzie¢, wynikajgce
z doswiadczen czterech edycji.

Warto przypomnie¢, ze ksigzka zostaje wydana w trakcie trwania Europej-
skiego Roku Kreatywnosci i Innowacji i wpisuje sie w nurt dziatan promujacych
i upowszechniajgcych nowatorskie rozwigzania w edukacji, ktére mocno bazu-
ja na energii spotecznej wielu zaangazowanych oséb i srodowisk lokalnych.

Dlatego tez ksigzka przeznaczona jest dla czynnych nauczycieli wszyst-
kich przedmiotéw, studentéw przygotowujacych sie do pracy pedagogicznej,
nauczycieli akademickich ksztatcacych przysztych pracownikéw oswiaty oraz
wtadz edukacyjnych. Mamy nadzieje, Ze stanie sie ona zachetg do wprowadze-
nia innowacji, inspiracja do refleksji nad tresciami i praktyka edukacyjng w ska-
li globalnej, europejskiej i indywidualnej. Efektem - cho¢by cze$ciowej, etapo-
wej realizacji tych wyzwan moze by¢ stworzenie warunkow ksztatcenia, odpo-
wiadajacych podstawowej potrzebie mtodych ludzi - przygotowania sie do zy-
cia w przysztosci.

Elzbieta Gajek

Pawet Poszytek

Znaczenie i rozwo0j programu eTwinning
w Polsce na tle Europy

Alicja Pietrzak

Wprowadzenie

Rola jaka program eTwinning spetnia w edukacji szkolnej wynika z sze-
rokiego kontekstu integracji europejskiej oraz zapiséw traktatowych, strategii
i decyzji umozliwiajacych unijng wspotprace panstw cztonkowskich. Celem tej
wspotpracy jest przede wszystkim budowanie silnego potencjatu gospodarcze-
go, poprawianie warunkéw pracy i standardu zycia Europejczykow. Wieloletnie
doswiadczenia w integracji europejskiej pokazaty, ze takie cele nie bedg moz-
liwe do osiggniecia, dopdki we wspolne dziatania nie zostang wigczeni ucznio-
wie od pierwszych poziomdéw edukacyjnych.

Podstawy prawne, umozliwiajgce formalnie wspétprace europejska w ob-
szarze edukacji szkolnej, znalazty sie w Traktacie z Maastricht z 1992 roku. Na
mocy tego Traktatu powstat program Socrates, w ktérym jako jedno z czterech
dziatan wyodrebniono akcje Comenius poswiecona w catos$ci edukacji szkolne;j.
Akcja ta byta i jest kontynuowana w kolejnych edycjach wspoélnotowych progra-
mow edukacyjnych, a obecnie w programie ,Uczenie sie przez cate zycie”.

Milowym krokiem w rozwoju unijnej wspétpracy w obszarze edukacji
szkolnej byto przyjecie strategii lizbonskiej, w marcu 2000 roku, ktorej ideg jest
uczyni¢ Unie Europejska najbardziej konkurencyjng, oparta na wiedzy, gospo-
darka swiata do roku 2010. Jednym z gtéwnych przestan strategii lizbonskiej
jest osiagniecie statusu spoteczenstwa informacyjnego. Przestanie to znalazto
swo6j wyraz miedzy innymi w programie eLearning, a nastepnie eTwinning, kto-
ry pierwotnie wchodzit w jego sktad, a obecnie jest centralng akcjg komponentu
Comenius w programie ,Uczenie sie przez cate zycie”.
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Realizacja projektéw eTwinning nie ogranicza sie tylko do ksztattowa-
nia kompetencji informacyjno-komunikacyjnych ich uczestnikéw, lecz tak-
ze wszystkich innych kompetencji i umiejetnosci potrzebnych spoteczenstwu
wiedzy, co w sposéb naturalny wynika z kazdej wspotpracy miedzynarodowe;j.
W poréwnaniu do innych programéw edukacyjnych eTwinning jest wyjatko-
wy pod wzgledem wzmacniania $wiadomos$ci wielokulturowosci i procesu in-
tegracji europejskiej. Jest on bowiem bardzo otwartg i elastyczna oferta tatwe-
go uczestnictwa we wspotpracy miedzynarodowej, czego dowodem jest prawie
65 000 uczestniczacych w nim nauczycieli w Europie, z tego 8376 w Polsce po
niespeina 5 latach od jego oficjalnej inauguracji. Liczba ta ro$nie z dnia na dzien,
co stanowi o duzym sukcesie eTwinningu i plasuje go w elicie programoéw kreu-
jacych europejska edukacje przysztosci.

Program eTwinning — definicja i powstanie programu

Program eTwinning, to europejska wspdtpraca przedszkoli, szkét podsta-
wowych, gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych w Europie, za posrednictwem
technologii informacyjno-komunikacyjnych. Program eTwinning jest narze-
dziem dla nauczycieli, dzieki ktdremu maja oni mozliwo$¢ ciggtego aktualizo-
wania swoich kompetencji zawodowych, szczegblnie w zakresie wykorzysty-
wania nowoczesnych technologii w nauczaniu, poprzez tworzenie i realizowa-
nie miedzynarodowych projektow.

Program eTwinning, to inicjatywa Komisji Europejskiej, ktéra zosta-
ta powotana na mocy Decyzji Parlamentu Europejskiego i Rady zatwierdzaja-
cej wieloletni program eLearning, majacy na celu efektywna integracje tech-
nologii informacyjno-komunikacyjnych w systemie edukacji i szkolen w Eu-
ropie (Decyzja Parlamentu Europejskiego i Rady nr 2318/2003/WE z dnia
5 grudnia 2003 r.). W wiekszo$ci krajéw europejskich, w tym rowniez w Polsce,
eTwinning formalnie funkcjonuje od 1 wrzes$nia 2004 roku. Poczatkowe dziata-
nia programu polegaty na przygotowaniu europejskiego portaluinarzedzi, beda-
cych wirtualnym Srodowiskiem wspétpracy szkét w eTwinningu, jak réwniez na-
rodowych portali, pelnigcych funkcje wspomagajaca dla portalu europejskiego.
W Polsce oficjalna inauguracja programu eTwinning odbyta sie w Warszawie
15 grudnia 2004 roku, z udziatem dyrektoréw szkét i nauczycieli z catego kraju.
Na poziomie europejskim konferencja inauguracyjna miata miejsce w Brukse-

li w styczniu 2005 roku. Wzieto w niej udziat okoto 500 nauczycieli z r6znych
krajow europejskich. Pierwsza edycja programu eTwinning zakonczyta sie
w roku szkolnym 2006/2007. Druga edycja przewidziana jest na lata 2007-
2013. Podczas drugiej edycji eTwinning, na mocy Decyzji Parlamentu Europej-
skiego i Rady, zostat wtaczony do najnowszej inicjatywy Komisji Europejskiej
w dziedzinie edukacji i szkolen programu ,Uczenie sie przez cate zycie”
(Decyzja Parlamentu Europejskiego i Rady nr 1720/2006/WE z dnia 15 listo-
pada 2006 r.), w ktéorym kontynuowane sa dziatania realizowane wcze$niej
w programach Socrates, eLearning, Leonardo da Vinci i Jean Monnet.

Cele programu eTwinning

Powodem, dla ktérego Komisja Europejska przedstawita propozycje utwo-
rzenia programu eLearning, a nastepnie programu ,Uczenie sie przez cate zy-
cie”, a w nich eTwinning jest osiggniecie celu wynikajacego z potrzeb wspoétcze-
snego Swiata, gdzie istnieje silna ,potrzeba zdobywania i doskonalenia umie-
jetnosci cyfrowych, bez ktérych obywatele Europy nie byliby zdolni do odgry-
wania petnej roli w spoteczenistwie i osiggania kwalifikacji i wiedzy potrzeb-
nej w XXI wieku” (The history of European cooperation in education and training
2006:250).

W programie eTwinning cel ten przektada sie na konkretne dziatanie, kto-
rym jest zachecanie szk6t w Europie do tworzenia partnerstw wykorzystuja-
cych w swojej wspotpracy réznego rodzaju media elektroniczne. Celem pro-
gramu jest tez promowanie doskonalenia zawodowego nauczycieli, rozwijanie
kompetencji technicznych, jezykowych i interkulturowych uczniéw i nauczycie-
li oraz wprowadzanie wymiaru europejskiego do programu nauczania, a co za
tym idzie wprowadzanie uczniow do europejskiej rzeczywistosci, bez zadnych
ograniczen, zahamowan, bez poczucia mniejszosci, czy stabosci.

Zamierzeniem programu jest stworzenie przyjaznych dla nauczycieli wa-
runkéw, ktére zacheca ich do zastgpienia tradycyjnych metod nauczania, na-
uczaniem opartym na wspotpracy, pracg na zasadzie projektu, w ktéorym uczest-
nicy z réznych krajow europejskich ucza sie od siebie nawzajem, wymieniajg sie
swoimi zasobami i do$wiadczeniem, w ktérym w spos6b pedagogiczny wyko-
rzystuja technologie informacyjno-komunikacyjne, tworzac jednoczesnie jedng
wielka europejska spoteczno$¢ ponad granicami.
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Uczestnicy programu eTwinning

Spotecznos¢ eTwinning mozna podzieli¢ na dwie grupy: grupe, ktéra jest
odpowiedzialna za kierowanie programem i grupe odbiorcéw.

Zarzadzanie programem odbywa sie poprzez Komisje Europejska, ktora
ustala priorytety, wysoko$¢ budzetu, czuwa nad wtasciwym przebiegiem dzia-
tan i monitoruje program oraz Agencje Wykonawcza do spraw Edukacji, Kultu-
ry i Sektora Audiowizualnego, ktéra na zlecenie Komisji Europejskiej petni role
administracyjna poprzez zarzadzanie kontraktami i budzetem, a takze monito-
rowanie dziatan.

Na poziomie 32 uprawnionych w programie eTwinning krajéw funkcjo-
nujag Narodowe Biura Kontaktowe eTwinning, ktére sa odpowiedzialne za ko-
ordynowanie programu na poziomie krajowym. Biura te przeprowadzaja dzia-
fania informacyjno-promocyjne, organizujg konferencje, konkursy i warsztaty
szkoleniowe, udzielajag wszelkiego rodzaju wsparcia nauczycielom, na wszyst-
kich etapach uczestniczenia w programie. Rolg narodowego biura jest monito-
rowanie projektow, od momentu ich powstania, poprzez asystowanie przy pro-
cesie rejestracji szkoty i nauczyciela, szukaniu partnera, rejestracji i przebiegu
projektu, az do momentu ich zakonczenia i jeszcze dtuzej, poprzez upowszech-
nianie wylonionych najlepszych przyktadéw projektéw w galeriach na naro-
dowych stronach internetowych i publikowanych materiatach. W Polsce Naro-
dowe Biuro Kontaktowe Programu eTwinning funkcjonuje w ramach Fundacji
Rozwoju Systemu Edukacji, petnigcej rowniez role Narodowej Agencji Progra-

mu ,Uczenie sie przez cate zycie”.

Dziatania narodowych biur i przebieg programu na poziomie europejskim
koordynuje Centralne Biuro Programu eTwinning. Gtéwna funkcjg tego biura
jest prowadzenie europejskiego portalu www.etwinning.net, oferujacego sze-

roki wachlarz narzedzi, gdzie szkoty rejestruja sie i pracuja wspdélnie ze swoimi
partnerami. Centralne Biuro eTwinning organizuje takze konkursy europejskie,
konferencje i we wspoétpracy z narodowymi biurami Europejskie Warsztaty Do-
skonalenia Zawodowego, dla nauczycieli i 0s6b zaangazowanych w tworzenie
polityki edukacyjnej w krajach uczestniczacych.

Odbiorcami programu eTwinning sg wszystkie przedszkola, szkoty podsta-
wowe, gimnazjalne i ponadgimnazjalne. Przedziat wiekowy uczniéw wynosi od
3 do 19 lat. eTwinning skierowany jest do nauczycieli wszystkich przedmiotdw,

uczniow, dyrektoréow szkoét, bibliotekarzy i innych pracownikéw szkoty, zainte-
resowanych wspétpraca i wyprébowaniem nowych metod pracy i technologii
z partnerami w innych krajach europejskich. W programie eTwinning uczest-
nicza szkoty ze wszystkich krajdéw Unii Europejskiej oraz Norwegia, Islandia,
Turcja, Chorwacja i Byta Jugostowianska Republika Macedonii.

Specyfika programu eTwinning

Istnieje kilka aspektow, ktére sa specyficzne dla programu eTwinning
i ktére sprawiaja, Ze jest on bardzo popularny wsréd ucznidéw i nauczycieli.

Gtowng cecha, ktéra wyrdznia ten program sposrod innych inicjatyw unij-
nych jest fakt, ze realizowane w szkotach projekty eTwinning nie sg dofinanso-
wane przez Komisje Europejska. Program ten jest oparty wytacznie na entuzja-
zmie i motywacji nauczycieli, ktorzy doceniajg role integracji i wspdtpracy mie-
dzynarodowej w przygotowaniu uczniéw do dorostego zycia. Brak srodkéw fi-
nansowych sprawia, ze eTwinning jest bardzo prosty w realizacji, pozbawio-
ny biurokracji, a przede wszystkim dostepny dla wszystkich. Kazdy nauczyciel
w szkole moze realizowa¢ swoéj wlasny projekt eTwinning i moze to robi¢ bez
zadnych ograniczen, ani tematycznych, ani czasowych, ani iloSciowych, ani na-
wet jakosciowych. W projekcie eTwinning mozna dokonywa¢ wszelkiego ro-
dzaju zmian nawet w trakcie jego trwania. Jest to szczeg6lnie pomocne dla oséb,
ktére nie majg zadnego doswiadczenia w realizacji projektéw miedzynarodo-
wych, gdyz poprzez eTwinning moga w przyjazny sposéb zdoby¢ takie umiejet-
nosci. Poza tym eTwinning nie wymaga zadnego wktadu finansowego od uczest-
niczacych w nim szkdt. Dostep do portalu i narzedzi jest bezptatny dla zareje-
strowanych nauczycieli, a wspo6tpraca w eTwinning przebiega bez konieczno$ci
bezposredniego kontaktu partneréw i kosztéw z tym zwigzanych. Pozwala to
na wiaczenie do projektow wszystkich zainteresowanych uczniéw, a w szcze-
gblnosci eTwinning jest szansg dla dzieci i mtodziezy o niekorzystnej sytuacji
spoteczno-ekonomicznej, ktdrzy korzystajg z niego, odbywajac podrdze wirtu-
alne do innych krajéw, a nawet nawigzuja osobiste kontakty za pomocg narze-
dzi elektronicznych ze swoimi réwie$nikami w Europie.

Program eTwinning oparty jest na wykorzystywaniu technologii infor-
macyjno-komunikacyjnych, lecz uczestniczenie w nim nie wymaga posiada-
nia sprzetu najnowszej generacji. Projekt eTwinning mozna realizowa¢ w kaz-
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dym miejscu, gdzie dostepny jest komputer i internet. Moze to by¢ szkolna kla-
sa, pracownia komputerowa, biblioteka, czy tez osobisty komputer w domu na-
uczyciela, czy ucznia. Dostep do internetu zapewnia mozliwo$¢ rejestracji szko-
ty i nauczyciela na europejskim portalu www.etwinning.net, gdzie znajdujg sie

wszystkie narzedzia niezbedne do znalezienia partnera i realizacji miedzyna-
rodowego projektu. Portal zapewnia tez pomoc w postaci gotowych zestawow
i scenariuszy projektéw, ktére moga by¢ inspiracja lub wzorcem do partner-
skiej wspétpracy.

eTwinning jest programem miedzynarodowym opartym na wykorzysty-
waniu technologii informacyjno-komunikacyjnych, skierowanym nie tylko do
nauczycieli jezykéw obcych i informatyki. Intencja Komisji Europejskiej jest
to, aby wszyscy nauczyciele, na wszystkich poziomach nauczania brali w nim
udzial. eTwinning jest sposobem na uatrakcyjnienie kazdej lekcji w szkole,
awiectakze narzedziem do realizacji programu nauczania. Szczegdlng cecha kaz-
dego projektu eTwinnning jest to, Ze uczestniczacy w nim nauczyciel moze sku-
pi¢sie na swoim przedmiocie, przedstawiajac tematy w interesujgcy dla uczniow
sposdb, bo za pomocg srodkéw technologicznych poprzez konfrontacje ze swo-
imi zagranicznymi partnerami. Dodatkowo jest on dostepny dla przedszkoli
i w ten sposdb umozliwia nie tylko prowadzenie dialogu, ale takze zdobywanie
doswiadczenia miedzykulturowego przez dzieci, juz od najmtodszych lat.

Dzieki temu eTwinning odpowiada na wyzwania XXI wieku, poniewaz po-
zwala na dopasowanie nowoczesnosci do tradycyjnych metod nauczania. Po-
zwala na wykorzystywanie wszelkiego rodzaju nowinek technologicznych na
lekcjach (chaty, blogi, podcasty, komunikatory, portale spoteczno$ciowe), przez
co jest doceniany przez uczniéw, najwiekszych entuzjastéw stosowania techni-
ki w codziennym zyciu i w nauce szkolne;.

Walory programu doceniajg takze nauczyciele zdobywajacy kolejne stop-
nie awansu zawodowego, ktérzy powinni udowodni¢, ze w ich warsztat pracy
wkomponowane jest wykorzystywanie technologii informacyjno-komunikacyj-
nych (Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 1 grudnia
2004 r. w sprawie uzyskiwania stopni awansu zawodowego przez nauczycieli).
Certyfikaty eTwinning, ktére otrzymuja nauczyciele przy realizacji projektu sa
najlepszym dowodem i przyktadem umiejetnosci edukacyjnego wykorzystywa-
nia narzedzi elektronicznych i internetu w procesie nauczania.

Realizacja programu eTwinning

Realizacja programu eTwinning rozpoczyna sie od rejestracji szkoty i na-
uczyciela na europejskim portalu www.etwinning.net. Na portalu dostepne sa

trzy przestrzenie. Przestrzen pierwsza otwarta jest dla wszystkich uzytkowni-
kéw, po wpisaniu w przegladarke internetowg adresu www.etwinning.net. Stro-

na internetowa zawiera wszystkie informacje na temat programu eTwinning,
wiadomosci o biezgcych wydarzeniach, publikacjach oraz organizowanych na
poziomie europejskim konferencjach, Warsztatach Doskonalenia Zawodowe-
go i konkursach. Statym elementem portalu jest mapa Google wszystkich za-
rejestrowanych w programie szkot, nauczycieli i projektow, ktéra daje mozli-
wos$¢ wyszukiwania ich poprzez wpisanie okreslonych kryteriow, np. naucza-
nego przedmiotu i kraju. Ciekawym elementem portalu jest Galeria projektow,
w ktérej wyeksponowane sa przyktady dobrej praktyki zgtoszone przez Naro-
dowe Biura eTwinning, ich opisy i linki do dodatkowych informacji. Ponadto
portal oferuje inne inspiracje, takie jak: gotowe wzorce, scenariusze projektow,
ktére mozna wykorzysta¢ w pracy nad projektem, a takze odpowiedzi na pod-
stawowe pytania, takie jak: dlaczego warto wzig¢ udziat w eTwinningu, jak zna-
lez¢ wtasciwego partnera do konkretnego projektu, jak zaplanowac wszystkie
czynno$ci i jakie stosowac narzedzia. Portal dostarcza jeszcze wielu innych wia-
domosci o eTwinningu, ktére pomagaja nauczycielom w trakcie ich pracy, np.
publikuje co miesigc biuletyn z aktualnymi informacjami o programie i prowa-
dzi dzial pomocy Helpdesk, ktérego celem jest rozwigzywanie biezacych pro-
bleméw uzytkownikéw. Najwazniejszym punktem w ogélnodostepnej prze-
strzeni jest miejsce, gdzie dokonuje sie rejestracji szkoty i nauczyciela. Formu-
larz rejestracyjny wymaga wpisania informacji dotyczacych danych osoby, pre-
ferencji co do partnera, danych szkoty i profilu szkoty. Dzieki rejestracji uzyt-
kownik uzyskuje dostep do eTwinning Desktop, indywidualnego pulpitu, dzieki
ktéremu ma mozliwo$c¢ znalezienia partnera, opracowania pomystu na projekt,
a nastepnie rozpoczecia wspoétpracy i dokumentowania jej przebiegu, wykorzy-
stujgc narzedzie TwinBlog. Rejestracja partnerstwa daje dostep do TwinSpa-
ce, trzeciej przestrzeni, ktora jest wirtualnym $rodowiskiem wspotpracy nad
projektem dla partnerskich szkét. W TwinSpace znajduja sie wszystkie narze-
dzia niezbedne do realizacji projektu, czyli narzedzia do komunikacji pomiedzy
partnerami, takie jak: Skrzynka e-mail, Czat, Forum, Tablica informacyjna i Ka-
lendarz, a takze narzedzie Mo6j zesp6t, umozliwiajace zarzadzanie uczestnika-
mi projektu oraz narzedzie Ustawienia, dzieki ktéremu mozna tworzy¢ nowe
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pliki, a nawet proste strony internetowe. Potwierdzeniem rejestracji projektu
eTwinning jest uzyskanie certyfikatu eTwinning (eTwinning Label), natomiast
uwienczeniem pomysinej jego realizacji jest otrzymanie - na wniosek partne-
réw - Krajowej Odznaki Jakosci (Quality Label), a nastepnie Europejskiej Od-
znaki Jakosci, ktora jest wyrazem tego, Ze projekt osiggnal wysoki europejski
standard.

Europejski portal eTwinning jest wiec gtdwnym Zrédtem informacji, kopal-
nig pomystow i podstawowym narzedziem wspotpracy. Jest to zaawansowana
technicznie, bezpieczna dla nauczycieli i uczniéw platforma edukacyjna, ponie-
waz dostepna tylko dla zarejestrowanych w eTwinning szkot, ktore sg weryfiko-
wane podczas procesu rejestracji przez Narodowe Biura. Poczta elektroniczna
umozliwia wysytanie i otrzymywanie wiadomosci jedynie do i od 0séb uczest-
niczacych w programie, poniewaz system ten nie dziata na inne domeny inter-
netowe, co wyklucza obieg reklam i niepozadanych informacji. Portal jest bar-
dzo intuicyjny, prosty w obstudze i przyjazny dla nauczycieli z réznych krajow
europejskich, bo prowadzony w 23 jezykach, w tym rowniez w jezyku polskim.

Dotychczasowe doSwiadczenia w programie eTwinning

W roku 2009 mija 5 lat od oficjalnej inauguracji programu eTwinning
w Polsce i powstania Narodowego Biura Kontaktowego eTwinning. Na prze-
strzeni tych pieciu lat zostato przeprowadzonych wiele dziatan, ktére sprawity,
ze Polska zajmuje czotowe miejsce pod wzgledem ilosci i jakoSci realizowanych
projektéw. Sposrdd tych dziatan na wyrdznienie zastuguje utworzenie i prowa-
dzenie narodowego portalu www.etwinning.pl, jako gtéwnego narzedzia reali-

zowania strategii przekazywania informacji. Obecnie funkcjonuje juz trzecia
wersja portalu, ktéra oferuje innowacyjne rozwiazania w kontekscie komunika-
cji pomiedzy uzytkownikami, przedstawiania aktualno$ci, biezacych statystyk
i zasobéw edukacyjnych wypracowanych podczas realizacji projektow.

W pierwszym roku funkcjonowania programu Narodowe Biuro - dziatajac
w porozumieniu z Kuratoriami Oswiaty i Ministerstwem Edukacji Narodowej
- powotato sie¢ regionalnych koordynatoréw eTwinning, odpowiedzialnych za
promowanie programu w swoich regionach. Nastepnie powstaty sieci amba-
sadoréw regionalnych - doswiadczonych w projektach eTwinning nauczycieli,
oraz trener6éw i promotoréw zaangazowanych w przeprowadzanie szkolen in-

ternetowych i stacjonarnych w regionach. Do czerwca 2009 roku zorganizowa-
no 115 kurséw online, w ktérych wzieto udziat 2364 uczestnikéw i 231 warsz-
taty regionalne z udziatem okoto 15 000 nauczycieli (dane z dokumentacji Na-
rodowego Biura Kontaktowego Programu eTwinning).

Ponadto Narodowe Biuro aktywnie pracuje nad weryfikacja przyktadéw
dobrej praktyki i uznaniem dla najbardziej zastuzonych szkét, nauczycieli
i uczniéw. Przez niespelna pie¢ lat dziatalno$ci biura zostato ogtoszonych
5 edycji konkursu narodowego ,Nasz projekt eTwinning” oraz innych konkur-
sow tematycznych, m.in. eTwinning po francusku, eTwinning w szkolnej bi-
bliotece, konkursu fotograficznego i dla nauczycieli przedmiotéw matematycz-
no-przyrodniczych. Plan dziatania biura przewiduje rdwniez wtgczanie do gro-
na najlepszych takich nauczycieli, ktorzy stawiajg pierwsze kroki w programie
eTwinning, maja oni szanse wykazac sie swoja inicjatywa w konkursie na de-
biut w programie, podczas corocznych obchodéw tygodni eTwinning. W ramach
wszelkiego rodzaju konkursé6w wytoniono juz 119 laureatéw krajowych (dane
z dokumentacji Narodowego Biura Kontaktowego Programu eTwinning), kto6-
rzy niejednokrotnie przenosili swoje sukcesy na arene miedzynarodowa, zdo-
bywajac pierwsze miejsca w konkursach europejskich. W czteroletniej trady-
cji organizowania konkurséw europejskich na najwyzszym podium staneto juz
piec¢ partnerstw z udziatem polskich szkét, a wiec tradycjq stato sie dostrzeganie
i uhonorowanie jako$ci pracy nauczycieli i uczniow z naszego kraju. W Polsce
uznanie dla najlepszych wyrazili Minister Edukacji Narodowej, Minister Spraw
Wewnetrznych i Administracji, a nawet Prezydent Rzeczpospolitej Polskiej.

Narodowe Biuro Kontaktowe eTwinning czuwa nad wtasciwym wizerun-
kiem przyktadéw dobrej praktyki, umieszczajac je w galeriach projektéw na
portalach internetowych, publikujac w broszurach ewaluacyjnych oraz opraco-
wujac reportaze z ich realizacji. Filmy te sg wykorzystywane przede wszyst-
kim podczas konferencji ogélnopolskich, ktére odbywajg sie kazdego roku
w ramach programu eTwinning. Sg to narodowe ceremonie rozdania nagréd
lub konferencje tematyczne, np. konferencja dla nauczycieli geografii, biolo-
gii i przyrody (marzec 2008) lub bibliotekarzy szkolnych (paZdziernik 2008).
W takich konferencjach wzieto juz udziat ponad 1000 nauczycieli z catej Polski
(dane z dokumentacji Narodowego Biura Kontaktowego Programu eTwinning).

Réwnolegle do dziatan na poziomie narodowym prowadzone s3 przed-
siewziecia miedzynarodowe, majace na celu przede wszystkim pomoc dla na-
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uczycieli w znalezieniu wta$ciwego partnera do projektu eTwinning. Narodowe
Biuro wspétorganizuje z innymi krajami seminaria kontaktowe lub rekrutuje
uczestnikéw zainteresowanych rozpoczeciem projektu eTwinning na Europej-
skie Warsztaty Doskonalenia Zawodowego, ktére odbywaja sie w réznych kra-
jach w trakcie roku szkolnego. Aktualne statystyki pokazuja, ze 394 uczestni-
kéw polskich skorzystato juz z mozliwosci bezpos$redniego znalezienia i pozna-
nia potencjalnego partnera do projektu w trakcie 51 spotkan miedzynarodo-

wych w ramach programu eTwinning (dane z dokumentacji Narodowego Biura
Kontaktowego Programu eTwinning).

Jeden z Warsztatéw Doskonalenia Zawodowego miat miejsce w Warszawie
w dniach 15-17 maja 2009 roku. W szkoleniu wzieto udziat 88 nauczycieli wy-
chowania przedszkolnego z 24 krajow uprawnionych w programie eTwinning.

Ponizej anonimowa opinia jednego z uczestnikow:

Niezwykle podobaty mi sie warsztaty. Byty bardzo dobrze zorganizowane i uzyska-
tam wiele waznych i interesujqgcych informacji. Instruktorzy byli niezwykle pomocni
i udzielali nam jasnych wskazéwek. Ponadto organizowali zajecia w grupach, ktore
miaty kluczowe znaczenie dla powodzenia warsztatow, poniewaz integrowaty uczestni-
kow. Miejsce i powdd stanowity wspaniatq okazje dla nauczycieli, by sie spotkac i po-
dzieli¢ doswiadczeniami. Dziekuje za niezapomniane spotkanie z innymi nauczycielami
i wspaniatq mozliwos¢ wiekszego zaangazowania sie w program eTwinning. Z niecier-
pliwosciq oczekuje realizacji nowego projektu.

Polska na tle innych krajow europejskich —
— analiza iloSciowa

W czerwcu 2009 roku spoteczno$¢ eTwinning liczyta juz 52 467 szkét
i 64 619 nauczycieli z 32 krajéw europejskich. Statystyki te Swiadcza o bardzo
duzym zainteresowaniu programem w Europie, a szczegdlnie w Polsce, skad
pochodzi najwieksza ilos¢ zarejestrowanych szkét - 6921, nauczycieli - 8376
i projektéw - 3760. Kolejne miejsca zajmujq takie kraje jak: Francja (6218,
6973, 2541), Wielka Brytania (5561, 6473, 2065), Wtochy (4879, 6013, 3032)

i Hiszpania (4859, 5692, 2117) z wynikami znacznie odbiegajacymi od naszego
kraju. Dane te pokazujg, ze 13% wszystkich zarejestrowanych szkét na europej-
skim portalu eTwinning stanowig szkotly polskie, i ze 13% wszystkich realizo-
wanych projektéw to projekty z udziatem polskich szkét. Od poczatku istnieje

duza dysproporcja pomiedzy etapem rejestracji uzytkownika i rejestracji part-
nerstwa. Obecna analiza wykazata, ze zaré6wno w Europie, jak i w Polsce ponad

40% zarejestrowanych nauczycieli realizuje projekty eTwinning, natomiast po-
zostate niecate 60% pozostaje bez zadnych partnerstw.

WYKRES 1. Liczba zarejestrowanych szkot, nauczycieli i projektow
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rédto: Opracowanie wtasne na podstawie europejskiej bazy danych eTwinning — NSS Desktop.
Dane z dnia 8 czerwca 2009 .

Kraje, z ktorymi wspotpracujg polskie szkoty

Wszystkie uczestniczace w programie eTwinning kraje tworza wspdlne
partnerstwa, razem z polskimi szkotami i przedszkolami. Od poczatku najwiek-
szym zainteresowaniem ws$rdd polskich uczniéw i nauczycieli ciesza sie kra-
je potudniowe, czyli Wiochy - 1045 partnerstw, Hiszpania - 560, Grecja - 556,
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Francja - 504, Portugalia - 411, Malta - 109, Cypr - 64, i stanowig one ponad
40% wszystkich partnerstw. Dosy¢ popularne s3 tez partnerstwa z krajami sa-
siadujacymi, a wiec z Czechami - 519 partnerstw, ze Stowacja - 367, z Litwa
- 320 i z Niemcami - 256, ktére stanowia 19% catosci projektéw. Kolejne 7%
partnerstw realizowanych jest z Wielka Brytaniag - 473 i Irlandig - 69 i 5% z kra-
jami skandynawskimi (Szwecja - 140, Finlandia - 129, Dania - 62 i Norwegia -
54). Godna podziwu jest liczba projektéw zarejestrowanych z Rumunia, krajem
uczestniczagcym w eTwinning od wrze$nia 2007 roku, i sg to 951 partnerstwa
(12%) utworzone w trakcie dwoch lat szkolnych. Warto zwrdci¢ tez uwage na
zupetnie nowe kraje, ktore zostaty wiaczone do programu w 2009 roku, np.
Turcje, gdzie liczba partnerstw wynosi 149 oraz Macedonie - 6 i Chorwacje - 1,
przy czym jest to jedyne partnerstwo eTwinning tego kraju (dane z czerwca
2009 r.). Liczba projektéw zarejestrowanych do potowy maja 2008 roku z po-
szczegblnymi krajami nie sumuje sie na ogdlng liczbe wszystkich zarejestro-
wanych partnerstw, poniewaz w wiele z nich zaangazowanych jest wiecej niz

dwdch partneréw.

WYKRES 2. Kraje wspétpracujace z Polska w programie eTwinning
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Zrédto: Opracowanie wtasne na podstawie europejskiej bazy danych eTwinning — NSS Desktop.

Dane z dnia 8 czerwca 2009 .

Czas trwania projektow

Harmonogram czasu pracy w projektach eTwinning zalezy od ustalen po-
miedzy partnerami i moze by¢ zaplanowany jako krétki projekt, jak rowniez
obejmowac dziatania dtugofalowe. Zdecydowana wiekszo$¢ projektow, bo az
43% realizowanych jest w trakcie jednego roku szkolnego, a wiec jest to praw-
dopodobnie optymalny przedziat czasu, aby poznal partnera i przeprowa-
dzi¢ zaplanowane dziatania. Prawie 20% projektéw planowanych jest na 2

lata i wiecej, co jest bardzo rekomendowane w programie eTwinning i wynika

z jego nazwy, czyli ,bliZniaczenia” szkét i ich statej, elektronicznej, partner-

skiej wspotpracy. Sg tez takie projekty, ktore planuje sie na mniej niz jeden rok,

a mianowicie: 17% na 6 miesiecy, 14% na 3 miesiace, 6% na 1 miesigc, a 1% na-
wet na mniej niz jeden miesigc.

WYKRES 3. Czas trwania projektéw eTwinning
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Zrédto: Opracowanie wtasne na podstawie europejskiej bazy danych eTwinning — NSS Desktop.

Dane z dnia 15 maja 2008 .
Poziom edukacji i wiek uczniow

Uczestnikami projektéw eTwinning sg nauczyciele i uczniowie ze wszyst-
kich pozioméw edukacyjnych. Najwieksza liczba projektéw realizowana jest

w szkotach podstawowych - 1460 i gimnazjalnych - 1199, czyli z udziatem
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ucznidéw od 7 do 16 lat, ktérzy w tym wieku sag prawdopodobnie najbardziej cie-
kawi $wiata i zafascynowani nowinkami i technologiami informacyjno-komuni-
kacyjnymi. Znaczna ilo$¢ projektéw — 801 — prowadzona jest przez nauczycieli
i mtodziez ze szkét ponadgimnazjalnych, natomiast przedszkolaki uczestnicza
w 269 partnerstwach. Taki podziat zainteresowania programem eTwinning po-
zostaje niezmienny w poréwnaniu do ubiegtego roku (Raport z dziatalnosci Na-
rodowego Biura Kontaktowego Programu eTwinning za rok 2007/2008) i bardzo
podobny w poréwnaniu do wcze$niejszych lat (Gajek 2005:113, Gajek 2006:59,
Gajek 2007:77). Istnieje rozbiezno$¢ pomiedzy ogolna liczba zarejestrowanych
projektéw i pozioméw edukacyjnych, poniewaz mozna zaobserwowac takie
projekty, w ktorych uczestnicza uczniowie réznych zespotéw szkét, czyli pod-
stawowych i gimnazjéw lub gimnazjéw i ponadgimnazjalnych jednoczesnie.

WYKRES 4. Poziom edukacji i wiek uczniéw

Przedszkole; 269

Szkota Ponadgimnazjalna; 801

Szkota Podstawowa; 1460

Gimnazjum; 1199

Zrédto: Opracowanie wtasne na podstawie europejskiej bazy danych eTwinning — NSS Desktop

Dane z dnia 8 czerwca 2009 1.

Jezyki komunikacji w projektach polskich szkot

Analiza ilosciowa 3760 projektéw zarejestrowanych do czerwca 2009 roku
wykazata, Ze 21 jezykow jest wykorzystywanych do komunikacji pomiedzy part-
nerami. R6znorodnos¢ jezykowa wzrosta w poréwnaniu z poprzednimi latami,
np. w roku 2005 wynosita 10 (Gajek 2005:111), w 2006 - 14 (Gajek 2006:57),

w 2007 - 15 (Gajek 2007:76),aw 2008 - 17 (Raport z dziatalnosci Narodowego
Biura Kontaktowego Programu eTwinning za rok 2007/2008). Co roku powta-
rzajg sie jednak takie same preferencje jezykowe wsrod polskich uczestnikow
projektéw. Najbardziej popularnym jezykiem komunikacji jest jezyk angielski,
zadeklarowany w 3090 projektach, co stanowi 66% wszystkich partnerstw, na
drugim miejscu znajduje sie jezyk niemiecki, zadeklarowany w 539 projektach
(11,5%), natomiast na trzecim miejscu od poczatku zaobserwowa¢ mozna je-
zyk polski, bedacy srodkiem komunikacji w 328 (7%) realizowanych projek-
tach. Wynik ten dowodzi, Zze nieznajomo$¢ jezykéw obcych nie stanowi bariery
w uczestniczeniu w programie eTwinning i wspo6tpracy miedzynarodowe;j. Po-
nad 5% polskich uczestnikéw postuguje sie jezykiem francuskim w projektach
eTwinning, okoto 3,5% wtoskim i hiszpanskim, natomiast 2% jezykami potu-
dniowych sasiadéw, czyli stowackim i czeskim. Warto zwrécic¢ tez uwage na fakt,
Ze pojawiajg sie tez bardzo mato popularne w Polsce jezyki, takie jak: totewski,
estonski, stowenski, wegierski, szwedzki, finski, norweski, dunski. llo§¢ wszyst-
kich wymienionych w partnerstwach jezykéw nie jest rowna ilosci wszystkich

zarejestrowanych projektéw, poniewaz w wielu z nich uczestnicy zadeklarowa-
li wiecej niz jeden jezyk komunikacji.

WYKRES 5. Jezyki komunikacji w projektach polskich szkét
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Przedmioty w ramach projektéw eTwinning

Wszystkie przedmioty moga by¢, i s3, obszarem wspotpracy partneréw
w ramach projektéw eTwinning. Najbardziej aktywni s3 nauczyciele jezykéw
obcych, stanowigcy ponad 12% polskiej spotecznosci w programie. Jest to oczy-
wiste ze wzgledu na posiadanie waznego we wspotpracy narzedzia, umiejetno-
$ci porozumiewania sie z zagranicznymi partnerami, a takze tatwosci dopaso-
wania projektu eTwinning do swojego programu nauczania, wzbogacania go
poprzez umozliwienie uczniom ksztattowania kompetencji jezykowych w re-
alnych sytuacjach: ze szkoty i codziennego zycia. Drugg najczesciej spotykang
w programie eTwinning grupa nauczycieli sg informatycy - 9%, co wynika
z faktu, Ze projekty opieraja sie na wykorzystywaniu internetu i technologii
informacyjno-komunikacyjnych, wiec ich wktad w realizacje projektu jest bar-
dzo pomocny. Podczas rejestracji partnerstw najwiecej wskazywanych jest tych
przedmiotow, ktorych tresci najlepiej wpisuja sie w tematy zwigzane z kultu-
ra, zwyczajami i tradycjami, jest to okoto 50% catosci projektéw. Od poczat-
ku tematyka ta cieszy sie najwieksza popularnoscig wsrod uczestnikéw pro-
gramu eTwinning (Gajek 2005:114, Gajek 2006:60, Gajek 2007:78). Wsrdd
innych obszaréw zainteresowan wyrézni¢ mozna, np. grupe przedmiotow
matematyczno-przyrodniczych - 13%, studia europejskie, obywatelstwo, poli-
tyke, prawo - okoto 8%, edukacje medialng - 2,5%, ekonomie, projektowanie,
technologie - okoto 2% i socjologie — ponad 1,5%. Okoto 0,5% partnerstw obej-
muje uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

TABELA 1. Przedmioty w ramach projektéw eTwinning
1 Jezyki obce 2590 20 Matematyka/geometria 283
2 | Informatyka/ICT 1875 | 21 Przedmioty w szkole podst. 248
3 Historia 1755 22 Ekonomia 177
4 Historia kultury 1578 | 23 Technologia 160
5 | Geografia 1273 24 Nauki przyrodnicze 140
6 | Sztuka 1116 25 Edukacja specjalna 115
7 | Przedmiot 1043 26 Projektowanie i technologia 89
interdyscyplinarny
Jezyki i literatura 978 | 27 Biologia 86
Studia europejskie 948 | 28 Tematy przedszkolne 85
10 | Muzyka 933 | 29 | Zdrowie 83

11 | Ochrona Srodowiska 861 30 | Polityka 37
12 Teatr 813 | 31  Fizyka 36
13 Obywatelstwo 627 32 Psychologia 36
14  Religia 521 | 33  Geologia 27
15 Edukacja medialna 521 | 34 Chemia 24
16 | Etyka 459 | 35 Astronomia 23
17 | Filozofia/logika 414 | 36  Domowa ekonomia 21
18 | Wychowanie fizyczne 396 | 37  Prawo 10
19 | Socjologia 366 | 38  Jezyki klasyczne 8
(tacina/greka)

Zrédto: Opracowanie wtasne na podstawie europejskiej bazy danych eTwinning — NSS Desktop.
Dane z dnia 8 czerwca 2009 1.

Technika wykorzystywana w projektach eTwinning

Wszystkie narzedzia elektroniczne wymienione w formularzu rejestracyj-
nym szkoty sg deklarowane i wykorzystywane we wspdtpracy w ramach pro-
jektow eTwinning. Czestotliwo$¢ stosowania tych narzedzi zalezy od poziomu
ich zaawansowania i dostepnosci w szkole. Najprostsze sSrodki techniczne, takie
jak poczta elektroniczna (3505), wideo (3253), prezentacje PowerPoint (3253)
oraz obrazki i rysunki (3253) sg wymienione niemal we wszystkich partner-
stwach. Bardzo popularne jest tez publikowanie stron internetowych projek-
tow - 2007 oraz takie komunikatory jak czat — 1923 i forum - 1451. Dodatko-
wo partnerzy tworza i wymieniaja sie plikami MP3 - 880 oraz organizujg wi-
deokonferencje - 661 i konferencje dzwiekowe — 468. W partnerstwach eTwin-
ning dozwolone jest, a nawet wskazane, wykorzystywanie wszelkiego rodzaju
technologii informacyjno-komunikacyjnych, dlatego tez w wielu z nich wymie-
nione s3 inne Srodowiska wirtualne i oprogramowania (352). Wérdd nich wy-
rézniaja sie np. platforma Moodle, blogi, podcasty oraz portale spoteczno$cio-
we, jak Facebook czy YouTube.
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WYKRES 6.
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Kompetencje kluczowe w projektach
miedzynarodowych programu eTwinning

Elzbieta Gajek
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Wstep

Zmiany spoteczne spowodowane rozwojem techniki stawiaja przed edu-
kacja nowe wyzwania. Podstawowym zadaniem edukacji, od zawsze, byto
i jest przygotowanie mtodych ludzi do Zycia w spoteczenstwie przysztosci. Jest
to przyszto$¢ - z natury - nieznana. Jednak edukacja musi podejmowac pew-
ne wyzwania, by sprosta¢ temu zadaniu. Niewatpliwie spoteczenstwo powin-
no dotozy¢ wszelkich staran, by stworzy¢ jak najlepsze warunki ksztatcenia sie
mtodziezy i dorostych. Celem szkoty jest zawsze dobre przygotowanie mto-
dziezy do zycia w przysztosci. Wspotczesny system szkolny klasowo-lekcyjny
powstat prawie dwa wieki temu, dobrze wiec przygotowywat do Zycia w spote-
czenstwie industrialnym. Od tego czasu zmienito sie wiele wartosci i zwyczajow
spotecznych. Jest mniej prac odtwoérczych, mniej powtarzalnych zadan. Indywi-
dualna praca rzadko rozpoczyna sie i koniczy na sygnal. Wspétpraca pomiedzy
pracownikami staje sie czesto bardziej istotna niz rywalizacja. Znajomos¢ je-
zyka ojczystego stata sie rownie wazna jak sprawne postugiwanie sie jednym
lub kilkoma jezykami obcymi. Nawet dominujace ideologie (np. patriarchalizm,
nacjonalizm, kapitalizm) zmienity nieco swoje oblicza miedzy innymi w wyni-
ku wzrostu samodzielno$ci spotecznej kobiet i integracji europejskiej. Zaktada-
no, ze uczen opuszczajacy szkote bedzie przygotowany do wykonywania tego
samego zawodu przez cale Zycie, nota bene, o kilka dekad krétszego niz obec-
nie. Idea ksztatcenia dorostych pojawita sie dopiero okoto p6t wieku temu, i do
tej pory nie wszedzie znajduje zrozumienie - szczegdlnie wsréd samych zain-
teresowanych.
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Poszukiwanie kompetencji potrzebnych w przysztoSci

Dziewietnastowieczna edukacja nie w petni odpowiada na spoteczne ocze-
kiwania. Wymaga wiec zmiany, ktorej nie sposéb jednak $cisle zdefiniowac, po-
niewaz nie jest znany wynik koncowy. Reformowanie o$wiaty powinno doko-
nywac sie stopniowo, z troskg o zachowanie trwatych warto$ci poprzedniego
systemu. Jedng z prob wprowadzenia zmian w o$wiacie jest podjecie ksztat-
cenia kompetencji, ktére obecnie wydaja sie kluczowe dla zycia w spoteczen-
stwie przysztosci. Trzeba je wprowadzaé, w petni zdajac sobie sprawe, ze ocena
stusznosci ich wyboru i wynikéw ksztatcenia beda mozliwe ex post.

Préby okreslenia tych kompetencji podejmowane s3 przez licznych futuro-
logow edukacji oraz organizacje rzadowe lub ponadnarodowe na catym Swie-
cie. Przyktadowo Tony Wagner (2008), jako niezbedne, wskazuje nastepujgce
kompetencje:

1. Rozwigzywanie probleméw i myS$lenie krytyczne;

2. Wspodtpraca w réznych grupach i przywodztwo poprzez wywieranie
wplywu;

Mobilno$¢ i umiejetnos¢ adaptacji do nowych warunkéw;

Inicjatywa i przedsiebiorczos¢;

Efektywna komunikacja - pisemna i ustna;

Ocena i analiza informacji;

N oowv bW

Ciekawo$¢ Swiata i wyobraznia.

Amerykanskie Partnerstwo na rzecz Umiejetnosci XXI Wieku i Narodowa
Rada ds. Studiéw Spotecznych (2007) w dokumencie Mapa kompetencji okre-
$laja kluczowe kompetencje w nastepujacych dziedzinach:

1. Umiejetnosci uczenia sie i innowacyjne
a) Umiejetnosci kreatywne i innowacyjne
b) UmiejetnoSci krytycznego myslenia i rozwigzywania probleméw
¢) Umiejetno$ci komunikowania sie i wspotpracy

2. Umiejetnosci informacyjne, medialne i techniczne
a) Kompetencje informacyjne
b) Kompetencje medialne
c) Kompetencje w zakresie technologii komunikacyjno-informacyj-
nych

3. Umiejetnosci zyciowe i rozwoju zawodowego
a) Inicjatywa i samosterownos$¢
b) UmiejetnoSci spoteczne miedzykulturowe
c) Produktywnos¢ i odpowiedzialno$¢ za swoje czyny
d) Przywodztwo i odpowiedzialno$¢

W Europie takze podejmuje sie wysitki reformujace edukacje w celu dosto-
sowania jej do potrzeb XXI wieku. Rada i Parlament Europejski przyjety w 2006
roku dokument Kompetencje kluczowe w uczeniu sie przez cate zycie. Sg to na-
stepujace kompetencje:

1. Porozumiewanie sie w jezyku ojczystym;
2. Porozumiewanie sie w jezykach obcych;
Kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencje

w

naukowo-techniczne;

Kompetencje informatyczne;
Umiejetnos$¢ uczenia sie;

Kompetencje spoteczne i obywatelskie;
Inicjatywno$¢ i przedsiebiorczos¢;

® N o o

Swiadoma ekspresja kulturowa.

Uznano, Ze wyzej wymienione kompetencje sa niezbedne dla Europejczy-
ka do sprawnego dziatania w spoteczenstwie informacyjnym, zwanym tez spo-
teczenstwem wiedzy, jako Ze sam termin okre$lajacy spoteczenstwo przyszto-
$ci takze podlega zmianie.

Latwo zauwazy¢, Ze tresci powyzszych dokumentéw - podanych tylko
przyktadowo - s3 w pewnym stopniu podobne. Wszystkie wskazuja na znacze-
nie myslenia i innowacyjnosci, kompetencji spotecznych i miedzykulturowych,
na umiejetno$¢ komunikacji i wspotpracy, koniecznos$¢ postugiwania sie tech-
nikg cyfrowg oraz umiejetno$¢ adaptacji do zmieniajacych sie warunkéw. Nale-
zy zwroci¢ uwage na pragmatyke wskazywanych kompetencji - wszystkie maja
zastosowanie w terazniejszoSci i przewiduje sie wzrost ich znaczenia w przy-
sztoSci. W Swiatowym poszukiwaniu drég do edukacji przysztej nie ma wy-
raznego odwotywania sie do przesztosci. Podejscie tradycyjne, nastawione na
przekazywanie mtodemu pokoleniu wartosci przeszlych zawsze wystepowato
w opozycji do podejscia innowacyjnego, ktore ktadzie nacisk na przygotowanie
do przysztosci. Tradycja wptywa na ocene znaczenia kompetencji dla cztowieka.
Moze wspiera¢ ich rozwoj, lub przeciwnie, silnie go blokowa¢. W edukacji, zbyt-
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nia koncentracja na przesztosci powoduje, ze trud dokonania nieuchronnych
zmian przenoszony jest na nastepne pokolenie. Kontynuujac znakomite trady-
cje reformatorskie Komisji Edukacji Narodowej w Polsce nauczyciele, wtadze
o$wiatowe i cate spoteczenistwo powinno jednak koncentrowaé swoja uwage
i wysitek na odwaznym budowaniu przysztosci, a przede wszystkim na pierw-
szej fazie tego procesu - na ksztattowaniu umystéw dzieci i mtodziezy.

W $wiecie, w ktérym jedynym trwatym elementem jest zmiana, uczniowie
powinni od najwczesniejszych lat analizowa¢, a nie akceptowac bezkrytycznie
przekazywane im tresci i wyniki konicowe wykonywanych prac, czyli pracowaé
w warunkach niepewnosci. Efekty pracy i jako$§¢ wytworzonego produktu po-
winny zaleze¢ od zespotowego wysitku wspétpracujacych partneréw - uczniow,
nauczycieli, innych oséb w kraju i za granica. Srodowisko nauki nie moze by¢
ograniczone do wiedzy znanej wczesniej nauczycielowi oraz przyswajanej je-
dynie z tekstdw drukowanych w warunkach jednej kultury.

Ponizej skoncentruje sie na dokumencie europejskim. Kompetencje kluczo-
we opisane w nim nie sg rozlaczne - silnie wptywaja na siebie nawzajem. Pod-
niesienie poziomu opanowania jednej z nich jednocze$nie podnosi lub umozli-
wia podniesienie poziomu opanowania pozostatych. Mozna je rozwija¢ w cig-
gu catego zycia i w dowolnej kolejnosci. Wptywaja na sukces zawodowy i jakos¢
zycia. Dlatego waznym zadaniem edukacji mtodziezy jest wskazanie sposobdw
ciagtego rozwoju wskazanych kompetencji w trzech obszarach edukacji:

formalnej, np. w szkole, na kursach i szkoleniach, dajacych kwalifikacje po-
twierdzone dyplomami;

pozaformalnej, np. przez uczestnictwo w dziataniach organizacji, stowa-
rzyszen, klubow, partii politycznych;

nieformalnej - uczenie sie, czesto niezamierzone, ktére zachodzi w kon-
taktach towarzyskich i rodzinnych, podczas korzystania z medidéw i biblio-
tek, w grupach hobbystéw. Uczenie sie prywatne nie jest czesto postrzega-
ne przez samych uczacych sie jako majgce duzg warto$¢.

Ponizej zostang omowione kolejne kompetencje opisane w dokumencie
europejskim (Kompetencje kluczowe 2006) oraz mozliwosci ich ksztatcenia, za-
réwno w edukacji formalnej, czyli w przedmiotach szkolnych - na podstawie

Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji przyjmuje ponizsza definicje edukacji formalnej, pozaformalnej
i nieformalnej.

wprowadzonych w 2008 roku podstaw programowych - a takze w projektach
programu eTwinning, w ktérych nastepuje taczenie edukacji formalnej, poza-
formalnej i nieformalnej. Warto tu przypomnie¢, ze organizacja systemu eduka-
cji i nauczane tresci sg w gestii kazdego z krajow cztonkowskich Unii Europej-
skiej. Dokumenty Wspdélnoty moga wiec by¢ traktowane jako wskazoéwki, a nie

jako obowigzujace wytyczne dla wtadz edukacyjnych, ktére maja prawo dosto-
sowywa¢ wymagania dotyczace edukacji, zgodnie z wtasna tradycja i potrzeba-
mi swoich spotecznos$ci. Program eTwinning jest jedng z europejskich inicja-
tyw wprowadzania zmian do edukacji formalnej w sposéb ewolucyjny, wyzwa-
lajgcy inicjatywe i angazujacy kreatywnos$¢ nauczycieli i ucznidw, uwzglednia-
jacy jednak lokalne warunki i tradycje. Obejmuje przedszkola, szkolty podstawo-
we - pierwszy i drugi etap edukacji, gimnazja - trzeci etap i licea ogélnoksztat-
cace i zawodowe, czyli czwarty etap edukacji. Oddolny charakter poszukiwa-
nia rozwigzan praktycznych pozwala na identyfikacje dobrej praktyki w zr6zni-
cowanych sytuacjach edukacyjnych. Przyktadowe opisy projektow eTwinning,
z udziatem polskich szkot, opisane sg w corocznych raportach Fundacji Rozwo-
ju Systemu Edukacji (Gajek 2005, 2006, 2007), a wybrane wzorcowe projek-
ty europejskie przedstawiaja takze Crawley et al. (2008). Elastyczne ramy pro-
gramu powoduja, ze nauczyciele i uczniowie znajduja takie metody dziatania,
ktére im odpowiadajg oraz moga by¢ zaakceptowane przez otoczenie bardziej

nastawione na podtrzymywanie tradycji niz zmiany. W programie najwazniej-
sza jest aktywnos$c¢ uczestnikow — uczniéow, nauczycieli, rodzicéw, spotecznosci
szkolnej. Warto wiec przypomnie¢ znane zalezno$ci pomiedzy sposobem ucze-
nia sie i efektami nauki. Skutecznos¢ nauki ros$nie wraz ze wzrostem aktywno-
$ci ucznia i zaangazowaniem spotecznym, na przyktad dyskusje czy wspétpraca
z innymi. Przyjmuje sie, Ze najlepiej uczymy sie w dziataniu oraz uczac innych.

Bardzo istotne jest zapewnienie dzieciom bezpiecznego dostepu do infor-
macji w sieci. Kontakty miedzy uczestnikami projektow nawigzywane s3 za po-
$rednictwem nauczycieli i szk6t. Narzedzia programu umozliwiajg monitoro-
wanie tre$ci podejmowanych w projektach, z ktérych kazdy musi by¢ zaakcep-
towany przez kazda z agencji narodowych programu z krajéw, w ktorych znaj-
duja sie podejmujace wspotprace szkoty. Zasady organizacyjne zapewniajg bez-

pieczenstwo uczniéw w sieci.
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Analiza kompetencji

Analiza podstaw programowych wybranych przedmiotéw oraz progra-
mow nauczania - z perspektywy kolejnych kompetencji kluczowych - pozwo-
li na ocene, na ile projekty programu eTwinning mieszcza sie w podstawie pro-
gramowej, a na ile jg uzupetniaja.

Porozumiewanie sie w jezyku ojczystym

Dokument (Kompetencje kluczowe 2006) opisuje te kompetencje w sposob
nastepujacy:

Definicja: Porozumiewanie sie w jezyku ojczystym to zdolnos¢ wyrazania i interpreto-
wania pojec, mysli, uczuc, faktéw i opinii w mowie i piSmie (rozumienie ze stuchu, mo-
wienie, czytanie i pisanie) oraz jezykowej interakcji w odpowiedniej i kreatywnej formie
w petnym zakresie kontekstow spotecznych i kulturowych — w edukacji i szkoleniu, pra-

cy, domu i czasie wolnym.

Jezyk ojczysty jest pierwszym narzedziem komunikacji cztowieka z otocze-
niem i w zasadniczym stopniu determinuje przekonania oraz sposoby mysle-
nia grupy, ktéra sie nim postuguje (Sapir 1965, Whorf 1991). Wptywa na ksztat-
towanie tozsamosci kazdej osoby. W nim wyraza sie kultura najblizszego oto-
czenia i wiekszej grupy etnicznej lub narodowej, a takze uniwersalne warto-
$ci ludzkie. Dobra znajomos¢ jezyka jest podstawg porozumienia i wspotpra-
cy miedzy réznymi osobami. Jezyk zapewnia mozliwo$¢ wyrazania i odbierania
emocji i uczu¢, wspoélnej zabawy i wspotdziatania. Nauczanie jezyka ojczyste-
go zajmuje bardzo wazne miejsce we wszystkich systemach edukacyjnych kra-
jow europejskich.

Przyktadowo - w polskich podstawach programowych (2008) ksztatce-
nie jezyka jest bardzo istotne na kazdym etapie edukacyjnym. Edukacja poloni-
styczna na drugim etapie edukacyjnym obejmuje: odbiér wypowiedzi poprzez
czytanie i stuchanie, tworzenie wypowiedzi w mowie i piSmie, rozwoj Swiado-
mosci jezykowej, umiejetnos$¢ rozpoznawania wartos$ci w przekazie jezykowym
oraz analize tekstow kultury odpowiednich do wieku i rozwoju emocjonalnego
ucznia (Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r.
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatce-

nia ogélnego w poszczeg6lnych typach szkét, Zatacznik nr 2:21-24). Na trze-
cim i czwartym etapie edukacyjnym nastepuje pogtebienie wiedzy o jezyku,
$wiadomosci jezykowej i sprawnosci postugiwania sie nim w mowie i pi$mie.
Zwraca sie uwage na warto$ci narodowe, uniwersalne, etyczne i religijne za-
warte w tekstach. Wprawdzie zaleca sie postugiwanie elektronicznymi srodka-
mi przekazu informacji, jako nadawca i odbiorca, jednak dopiero na czwartym
etapie wskazuje sie na odbior tekstéw audiowizualnych (Rozporzadzenie... Za-
tacznik nr 4:6-17). Jak wida¢ edukacja szkolna oparta jest na tekstach drukowa-
nych i méwionych.

Kazdy projekt programu eTwinning rozpoczyna sie od wzajemnego przed-
stawienia sie jego uczestnikéw, opisywania lub opowiadania o swojej rodzinie,
szkole, miejscu zamieszkania, regionie kraju. Te wypowiedzi najpierw sa for-
mutowane w jezyku ojczystym, a potem wyrazane w jezyku komunikacji w pro-
jekcie - jesli jest inny niz ojczysty. Podczas trwania projektu tresci przekazywa-
ne partnerom sg ustalane przez grupe w jezyku ojczystym. Ponadto uczestnicy
rozmawiajg o projekcie ze swoimi réwiesnikami, cztonkami rodzin. Przygoto-
wuja teksty pisane, ktére potem ttumacza na jezyk obcy uzywany w projekcie,
albo ttumacza na jezyk ojczysty materiaty otrzymane od partneréw. Coraz cze-
$ciej narracja werbalna - méwiona i pisana - jest uzupetniana obrazem: zdje-
ciami lub filmem. Po zakoriczeniu projektu na dtugo pozostanie on we wspo-
mnieniach i opowiadaniach o szkolnych doswiadczeniach - wptywajac na spo-
s6b widzenia Swiata, tozsamo$¢ i postugiwanie sie stowem przez jego uczest-
nikow. Jako przyktad wyro6zniajacych sie projektow nauczania jezyka i kul-
tury ojczystej, z udziatem szkot polskich, mozna poda¢ ,Malarskie Inspiracje”
i,Wimie rézy”.

Ze wzgleddw jezykowych bardzo cenne sg projekty eTwinning, w ktorych
jedna grupa uczniéw porozumiewa sie w jezyku ojczystym, a druga w jezyku,
ktérego sie uczy lub zna z domu rodzinnego. Sytuacja taka wystepuje na przy-
ktad w projektach pomiedzy szkotami polskimi i litewskimi. Nawet jesli oficjal-
nym jezykiem projektu jest angielski lub niemiecki dzieci litewskie pochodze-
nia polskiego korzystaja z okazji do porozumiewania sie w jezyku polskim. Dla
dzieci uzywajacych rodzimego jezyka zauwazanie btedéw popemhmianych przez
partneréw jest okazjg do refleksji nad wtasnym jezykiem i motywacja do pra-
cy nad nim. Cele projektu podjetego z rodzimymi uzytkownikami jezyka nie po-
winny jednak ograniczac¢ sie tylko do jezyka, a dotyczy¢ raczej nauk przyrodni-
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czych, matematyki, muzyki i sztuki, tak aby przynosit on korzysci pozajezyko-
we obu stronom.

Uczestnictwo w projekcie eTwinning dobrze wpisuje sie w podstawy pro-
gramowe jezyka polskiego. Ponadto uzupetnia je o aktywne uzycie technologii
informacyjnej i komunikacyjnej oraz daje mozliwo$¢ spojrzenia na wtasng kul-
ture oczami partnerow, a takze nabycie umiejetnosci atrakcyjnego jej przedsta-
wiania w kontaktach miedzykulturowych.

Porozumiewanie sie w jezykach obcych

Autorzy dokumentu europejskiego (Kompetencje kluczowe 2006) podkre-
$laja znaczenie sprawnosci jezykowych i kulturowych w edukacji jezykowe;.
Kompetencje w zakresie jezykdw obcych opisuja nastepujaco:

Definicja: Porozumiewanie sie w obcych jezykach opiera sie w znacznej mierze na tych
samych wymiarach umiejetnosci, co porozumiewanie sie w jezyku ojczystym — na zdol-
nosci do rozumienia, wyrazania i interpretowania pojec¢, mysli, uczué, faktéw i opinii
w mowie i piSmie (rozumienie ze stuchu, méwienie, czytanie i pisanie) w odpowiednim
zakresie kontekstow spotecznych i kulturalnych (w edukacji i szkoleniu, pracy, domu
i czasie wolnym) w zaleznosci od checi lub potrzeb danej osoby. Porozumiewanie sie
w obcych jezykach wymaga réwniez takich umiejetnosci, jak mediacja i rozumienie réz-
nic kulturowych. Stopien opanowania jezyka przez dang osobe moze byc rézny w przy-
padku czterech kompetencji jezykowych (rozumienie ze stuchu, méwienie, czytanie i pi-
sanie) i poszczegdlnych jezykow oraz zalezny od spotecznego i kulturowego kontekstu

osobistego, otoczenia oraz potrzeb lub zainteresowan danej osoby.

Zwigzek obu powyzszych kompetencji jezykowych nie podlega dyskusji.
Podstawa uczenia sie jezykdéw obcych jest sprawne postugiwanie sie jezykiem
ojczystym, rozumienie tekstu czytanego, odréznianie stylu formalnego od nie-
formalnego, bogactwo jezyka, wrazliwo$¢ na stowo i jego barwe emocjonalna.
Staranne mowienie i pisanie w jezyku ojczystym utatwia koncentracje uwagi na
staranno$ci uzycia jezyka obcego.

W czasie masowych migracji budowanie postawy otwarto$ci na jezyki
i kultury staje sie jednym z podstawowych zadan edukacyjnych. Kontakty z imi-
grantami w miejscu zamieszkania lub wyjazdy na emigracje sg juz codzienno-

$cig w wielu krajach. Ponadto uczniowie, obserwujac zmiany techniki i spote-
czenstwa, nie chcg przyswaja¢ wiedzy i sprawnosci przydatnych w przyszto-
$ci, chcg wykorzystywac je natychmiast. W jednokulturowym i jednojezycznym
kraju uczniowie moga nie mie¢ motywacji do nauki jezykow, ktére dopiero beda
uzywane w nieokreslonej przysztosci, szczeg6lnie w srodowiskach, w ktorych
niewielu dorostych zna jezyki obce, i niektérzy postrzegaja ich stosowanie jako
zagrozenie dla jezyka i kultury ojczystej. Uczenie sie jezyka obcego oznacza tak-
ze rozszerzenie do$wiadczen kulturowych i pogtebianie rozumienia kultury
wlasnej poznawaniem innego sposobu postrzegania i wyrazania $wiata, innych
zwyczajow i tradycji. Dlatego wraz postepami w postugiwaniu sie jezykiem ob-
cym ro$nie kompetencja miedzykulturowa, rozumiana jako zdolno$¢ do komu-
nikacji i dziatania. Wielu teoretykéw wtasnie ksztatcenie kompetencji miedzy-
kulturowej uwaza za cel nauczania jezykéw (Knapp, Knapp-Potthoff 1990, To-
renc 2007). Ksztatceniu tej kompetencji sprzyjaja:

warunkKi uczenia sie - jak najbardziej zblizone do naturalnych do$wiadczen

(kompleksowo$¢ tresci),

wieloznaczno$¢, sprzecznosci w kontaktach z innymi (nieoczywistos$¢ tre-

$ci),

mozliwo$¢ konfrontowania nowych do$wiadczen z wczes$niej posiadana

wiedza (dostepno$¢ tresci),

sytuacje zmuszajace do podjecia wysitku samodzielnego wyjas$niania i in-

terpretowania zjawisk (zadaniowos¢),

wlasne interpretacje do$wiadczen kulturowych i spotecznych, zamiast

przyjmowania gotowych wzorcoéw interpretacyjnych (obserwacja zmien-

nosci) (Torenc 2007:183-186).

Podejscie do nauczania jezykéw obcych moze rézni¢ sie w poszczegélnych
krajach europejskich. Prébg stworzenia jednolitego podejscia do ksztatcenia
jezykowego jest dokument ,Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego:
uczenie sie, nauczanie, ocenianie”.

Polska podstawa programowa edukacji jezykowej opiera sie na zatoze-
niach tego dokumentu. Na drugim etapie edukacyjnym okreslono w niej, ze ce-
lem jest ksztatcenie w zakresie systemu jezyka (stownictwo, gramatyka, wymo-
wa) i sprawnosci postugiwania sie nim w mowie i pi$Smie, odpowiednio do wie-
ku i znajomosci jezyka. Wazne jest ksztatcenie komunikacji jezykowej i media-
cji wewnatrzjezykowej, czyli zamiany tekstu méwionego na pisany i odwrotnie
(Rozporzadzenie... Zatacznik nr 2:25-27). Na trzecim i czwartym etapie eduka-
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cyjnym zaleca sie rozwijanie znajomosci systemu jezykowego i sprawnosci po-
stugiwania sie nim w komunikacji i mediacji wewnatrzjezykowej i miedzyjezy-
kowej oraz rozwoj $wiadomosci réznic i podobienstw miedzy jezykami. Wska-
zuje sie na potrzebe stosowania technologii informacyjnych i komunikacyjnych,
a takze wspotdziatanie w grupie podczas prac projektowych. Wiedza o kulturze
powinna dotyczy¢ wyrazania informacji o kulturze kraju ojczystego oraz kraju
obszaru nauczanego jezyka. Elementy kontekstu miedzykulturowego i integra-
cji europejskiej pojawiajg sie na wyzszych poziomach znajomosci jezyka (Roz-
porzadzenie... Zatacznik nr 4:20-36).

Sformutowania podstawy programowej - odnosnie tresci i kontekstow
kulturowych przy jednoczesnej zachecie do dziatan projektowych i stosowania
technologii informacyjno-komunikacyjnych - moga utatwi¢ nauczycielowi uza-
sadnienie udziatu w projektach miedzynarodowych za posrednictwem techni-
ki. Udziat w projektach miedzynarodowych nie jest wprawdzie wpisany bez-
posrednio w podstawe programowa, ale jak wida¢ w wielu punktach jej zapis
wskazuje na potrzebe i dopuszcza mozliwo$¢ prowadzenia takich projektow -
zgodnie z wymaganiami wtadz edukacyjnych.

W projektach eTwinning uczniowie najczesciej porozumiewaja sie w jezy-
ku obcym - najbardziej popularny jest jezyk angielski. Wymieniajac listy elek-
troniczne, piszac wspdlne wiadomosci w blogach ¢wiczg sprawnosci pisania
i czytania. Uzywaja komunikatoréw, np. Skype, Netmeting, MSN Messenger do
rozmdéw, rozwijaja sprawnosci méwienia i stuchania. Najcze$ciej porozumiewa-
ja sie z nierodzimymi uzytkownikami jezyka, przygotowuja sie wiec do uzycia
angielskiego jako jezyka globalnego.

Rozwijajg sprawno$¢ interakcji, zar6wno w mowie jak i piSmie, poniewaz
w komunikacji z réwie$nikami ma miejsce autentyczne negocjowanie znaczen
jezykowych i kulturowych. Uczniowie poznajg strategie komunikacyjne po-
zwalajgce wyjasniac¢ zjawiska jezykowe i kulturowe za pomocg medium, kto-
rym jest jezyk - obcy dla obu stron. Uzywanie jezyka obcego w tym kontek-
Scie jest znaczacym rozszerzeniem tresci zapisanych w postawie programowe;.
Z konieczno$ci uczg sie prosi¢ o wyjasnienie, dokonujg transformacji wypowie-
dzi, aby potwierdzi¢, ze dobrze zrozumieli rozméwce. Rosnie motywacja do na-
uki jezyka, gdyz jest on uzywany natychmiast, a nie przyswajany do wykorzy-
stania w nieokreslonej przysztosci. Dla wielu uczniéw pierwsze porozumienie

z partnerami; zrozumienie ich i bycie zrozumianym - nawet przy niskim jesz-

cze, poczatkowym, poziomie znajomosci jezyka - silnie motywuje do jego dal-

szej nauki.

W projektach nieustannie zachodzi mediacja pomiedzy jezykami obcymi
i ojczystym. W pierwszym jezyku uczniowie opowiadaja o projekcie kolegom
i kolezankom z innych Kklas, rodzinie, przygotowuja o nim prezentacje z okazji
uroczystosci szkolnych czy innych organizowanych przez wtadze swojej miej-
scowosci. Natomiast sprawozdania, opisy pracy i wynikéw osiggnietych w pro-
jekcie przygotowujg zaréwno w jezyku obcym jak i ojczystym. Gimnazjalisci
i licealisci ucza sie w szkotach dwoch jezykow obcych. W projektach, w ktérych
jest wiecej niz dwdch partneréw, maja okazje do naturalnej mediacji miedzyje-
zykowej pomiedzy poznawanymi jezykami obcymi. Zachodzi ona wéwczas, gdy
na przyktad trzeba przekaza¢ wyniki negocjacji z jednym partnerem drugiemu
i czasami fatwiej to zrobi¢ w jezyku ojczystym tego partnera. Praca w projekcie
jest wiec znakomita okolicznos$cia do ksztatcenia wielojezycznosci.

Nawet jesli uczenie sie jezyka z grupy jezykéw rzadko nauczanych (ang.
Less Commonly Taught Languages) nie jest celem w projekcie, to wspo6lne two-
rzenie, np. wielojezycznych stownikow, czy czytanie tekstow o wtasnej szkole,
czy regionie przygotowanych dla partneréw, a potem przettumaczonych przez
nich na swdj jezyk ojczysty jest okazja do ksztattowania sprawnosci mediacji
miedzyjezykowej i kompetencji réznojezyczne;j.

Srodowisko projektéw programu eTwinning tworzy wiec naturalne wa-
runki do ksztatcenia kompetencji jezykowej i miedzykulturowej w kontaktach
z rowiesnikami z innych krajéw europejskich. Nauczyciele koordynatorzy pro-
jektow wskazujg na inicjatywe i aktywno$¢ mtodych uczestnikéw, szczegodlnie
nastolatkdw. W jednym z projektoéw nauczycielka zaobserwowata okoto 1000
postow na forum dyskusyjnym projektu w ciggu semestru. Stworzenie takiego
srodowiska edukacyjnego zalezy tylko od nauczyciela jezyka obcego, ktory wy-
kaze sie innowacyjnoScig, przedsiebiorczo$cig i umiejetnosciag uczenia sie przez
cate zycie. Interesujacym przyktadem projektu jezykowego byt hiszpansko-pol-
ski ,Laczy nas wiecej niz przewidujemy: zycie widziane oczami jedenastolat-
ka”, w ktérym uczniowie natychmiast wykorzystywali umiejetnosci jezykowe
zdobywane w kolejnych rozdziatach podrecznika jezykowego do komunikacji
Z partnerami.

Wystepuje Scista zbieznos¢ pomiedzy okreslonymi powyzej teoretycznie
warunkami ksztatcenia kompetencji miedzykulturowej, a srodowiskiem eduka-

41



42

cyjnym, ktore tworzy sie podczas pracy nad projektami podejmowanymi w pro-
gramie eTwinning.

Kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencje
naukowo-techniczne

Matematyka i nauki $ciste s3 przedmiotem szczegdlnej troski strategow
edukacji w Europie. Wynika to z niskiego zainteresowania mtodziezy ksztatce-
niem w tych dziedzinach i niska sprawnos$cia postugiwania sie nimi wsréd Eu-
ropejczykéw oraz ciagle istniejgcymi stereotypami na temat réznic w mozliwo-
Sciach przyswajania tre$ci matematycznych i $cistych przez mezczyzn i kobiety.
W omawianym dokumencie (Kompetencje kluczowe 2006) kompetencje te opi-
sywane s3 nastepujaco:

Definicja: Kompetencje matematyczne obejmujq umiejetnosc rozwijania i wykorzysty-
wania mysSlenia matematycznego w celu rozwigzywania probleméw wynikajqgcych z co-
dziennych sytuacji. Istotne sq zaréwno proces i czynno$¢, jak i wiedza, przy czym pod-
stawe stanowi nalezyte opanowanie umiejetnosci liczenia. Kompetencje matematycz-
ne obejmujg — w réznym stopniu — zdolnos¢ i che¢ wykorzystywania matematycznych
sposobéw myslenia (myslenie logiczne i przestrzenne) oraz prezentacji (wzory, mode-

le, konstrukty, wykresy, tabele).

Doswiadczenie matematyczne jest doS§wiadczeniem codziennym. Mozna li-
czy¢ ziarna, kamyki, jabtka, mozna to robi¢ otéwkiem na papierze, na palcach,
na kalkulatorze. Kazdy sposob liczenia prowadzi do troche innego pojmowania
liczb catkowitych. Liczenie za pomoca otdwka jest czym innym niz liczenie na
kalkulatorze. Nie jest jednak prawda, ze to pierwsze - z uzyciem otéwka - jest
idealne, a pozostate sa mniej ksztatcace (Davis et al. 2001:42). Uzycie liczby
wprowadza w myslenie abstrakcyjne, odrywa mysl od przedmiotow. Filozofia
matematyki i przyrody dostarcza argumentéw wskazujacych na znaczenie my-
$lenia matematycznego, w rozumieniu otaczajacego nas Swiata. Do$¢ dawno juz
zauwazono zwigzek precyzji mysSlenia matematycznego z rozumowaniem. Jed-
nak matematyk, logik i filozof - Bertrand Russell (1872-1970) wskazywat na
powszechne trudnosci w mysleniu: ,Wiekszo$¢ ludzi raczej umrze niz pomysli;
i rzeczywiscie, oni to robig”.

Warto wskazac tez estetyczng atrakcyjno$¢ matematyki. ,Nauki matema-
tyczne szczeg6lng uwage zwracaja na tad, symetrie i ograniczenie, a to sg naj-
wyzsze z form piekna” (Arystoteles M (XIII) 1078 b). ,Niedostrzeganie elemen-
tu estetycznego w matematyce jest szeroko rozpowszechnione i moze rodzi¢
wrazenie, Ze matematyka jest sucha jak pieprz, ekscytujaca jak ksigzka telefo-
niczna, odlegta jak prawa XV-wiecznej SzKkocji przeciwko nieletnim ztodziejom.
Na odwro6t za$, uznanie tego elementu sprawia, ze przedmiot cudownie ozywa
i rozkwita, jak zadne inne dzieto ludzkiego umystu” (Davies et al. 2001:164).

Myslenie matematyczne obejmuje takze algorytmike przydatng w stoso-
waniu techniki cyfrowej oraz jezyki formalne, w ktorych pisane jest oprogramo-
wanie komputerowe. Zastosowanie mys$lenia matematycznego okazuje sie nie-
zbedne do poznawania przyrody, rozumienia zjawisk w biznesie, handlu, mar-
ketingu, logistyce, muzyce i sztuce.

Juz Kartezjusz (1596-1650) (Descartes 1648, 1958, 2003:77) twierdzil, ze
charakterystyczne dla rozwazan matematycznych precyzyjne myS$lenie wyra-
bia nawyk poszukiwania prawdy. Dlatego przyzwyczajenie do rozumowania
matematycznego daje sie stosowac takze w innych dziedzinach, gdyz reguty
myslenia sa podobne. W innym miejscu Kartezjusz (1628, 1958, 2003:70) opi-
sujac poczatki wlasnych studiow matematycznych zauwazyt, ze autorzy dziet
matematycznych nie wyjasniaja dobrze opisywanych zasad i sposobéw doko-
nywania odkry¢.

Wspotczesny nauczyciel matematyki staje czesto przed kryzysem rozumie-
nia, i niestety, nie radzi sobie z nim zbyt dobrze. Davis et al. (2001:268) przy-
wotujg refleksje nauczyciela matematyki, ktéry uwaza, ze wiekszos$¢ jego co-
dziennych probleméw zawodowych nie dotyczy matematyki. Probuje on gtow-
nie ,sprzedawac” uczniom tre$ci matematyczne w atmosferze przyjemnosci
i tak uptywa mu czas.

Jednym z przyktadéw uczynienia z matematyki frajdy jest propozycja Ma-
son et al. (2005:6). Proponuja oni ksztatcenie mys$lenia matematycznego z pet-
nym zaangazowaniem fizycznych, emocjonalnych i intelektualnych sit ucznia.
Dziela to myS$lenie na fazy: rozpoznanie, atak i przeglad. W fazie rozpoznania
nalezy odpowiedzie¢ na pytania: Co wiem? Co chce? Co moge wprowadzi¢? (np.
podziat, symbole). W fazie ataku nastepuje formutowanie hipotezy, sprawdze-
nie jej, proba obalenia hipotezy oraz zrozumienie dlaczego jest prawdziwa lub
dlaczego trzeba ja zmodyfikowac¢. Stany emocjonalne, ktére towarzysza mysle-
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niu w fazie ataku mozna opisa¢ stowami kluczowymi: zainteresowanie, zaan-
gazowanie, medytowanie, kontynuowanie, ol$nienie, sceptyczne nastawienie
i kontemplowanie. W fazie przegladu konieczne jest sprawdzenie rozumowa-
nia, refleksja nad wynikami i rozwiniecie zastosowanych metod i uzyskanych
rezultatow (Mason et al. 2005:43-44). Refleksja wymaga zdolno$ci postrzega-
nia, rozpoznawania, artykutowania i asymilowania. W opisanych etapach wyra-
Zajg sie procesy, na ktérych opiera sie mys$lenie matematyczne, sg to: konkrety-
zacja, uogoblnianie, wysuwanie hipotez, uzasadnienie. Na kazdym etapie kluczo-
wa sprawag jest poradzenie sobie ze stanem UTKNALEM/UTKNELAM, ktory wy-
maga ustalenia przyczyny utkniecia: Nie rozumiem. Nie wiem co z tym zrobic..,
Nie mam pojecia jak.., Nie widze dlaczego... Stan ten wymaga reakcji w postaci
AHA! i rozpoczecia poszukiwan pomystéw na rozwigzanie problemu. Mys$lenie
matematyczne w takim ujeciu moze stac sie przygoda.

Mys$lenie moze sprawiac przyjemnos¢, co nie znaczy, Ze jest tatwe. Postusz-
ne wykonanie zadania wskazanego przez nauczyciela, wedtug wyuczonych pro-
cedur, nie prowokuje uczniéw do myslenia. Dopiero powstanie luki, pustki, wy-
wotuje zaciekawienie. Pospieszne postawienie hipotez, najczes$ciej btednych,
i sprawdzenie ich, ujawnia sprzecznos¢, ktéra zmusza do myslenia. Wywota-
ne napiecie moze wyrazac sie w stwierdzeniu ,nie rozumiem”, budzi¢ ekscy-
tacje emocjonalna lub lek, az do reakcji fizycznych w postaci naprezenia mie-
$ni. Zdaniem Mason et al. (2005:147-148) prawdziwe mys$lenie wymaga gtebo-
kiej koncentracji i czasochtonnej medytacji. Nie moze sie ono zdarzy¢, gdy od
ucznia oczekuje sie natychmiastowej odpowiedzi - tej jedynej wtasciwej. Po-
nadto wie on, Ze po jej udzieleniu bedzie mogt zajac¢ sie wtasnymi przyjemno-
Sciami. Brakuje mu czasu, w ktérym mogtby przezy¢ rado$¢ wynikajaca ze zro-
zumienia problemu. Myslenie matematyczne moze sta¢ sie sposobem rozwo-
ju samos$wiadomosci, pozwala na nawigzanie bliskiego zwigzku miedzy osobg
i Swiatem materialnym.

W polskiej podstawie programowe] dla przedmiotu matematyka, na pierw-
szym etapie edukacyjnym, edukacja matematyczna przyjmuje forme zabawy
i manipulacji obiektami (Rozporzadzenie... Zatgcznik nr 1:19). Celem naucza-
nia matematyki na drugim etapie edukacji jest opanowanie sprawnosci rachun-
kowej, wytwarzanie i tworzenie informacji, modelowanie matematyczne, rozu-
mowanie i tworzenie strategii (Rozporzadzenie... Zatgcznik nr 4:41). Na trze-
cim i czwartym etapie edukacyjnym cele ksztatcenia obejmujg wykorzystanie
i tworzenie informacji, wykorzystanie i interpretowanie reprezentacji, modelo-

wanie matematyczne, uzycie i tworzenie strategii oraz rozumowanie i argumen-
tacje (Rozporzadzenie... Zatacznik nr 4:182, 185-186). W wymaganiach szcze-
gbétowych napisano, Ze ,,uczen demonstruje opanowanie umiejetnosci ogélnych,
rozwigzujgc zadania, w ktorych: ..” (Rozporzadzenie... Zatacznik nr 4:186). Na-
uczyciel ma wiec mozliwo$¢ samodzielnego wyboru metody nauczania mate-
matyki jako atrakcyjnego narzedzia wspomagajacego myslenie lub zestawu
nudnych, schematycznych procedur. W podstawie programowej (2008) nie ma
tez zadnej wzmianki o pracy grupowej i mozliwosciach wspélnej pracy nad za-
gadnieniami matematycznymi, np. wedtug zasad konstruktywizmu. Nauczyciel
ma wiec duzy obszar autonomii w wyborze metod nauczania.

W matematycznych projektach eTwinning wielu nauczycieli prébuje po-
kazac jaka frajda jest wtasnie wspdlne zajmowanie sie tg dziedzing nauki. Po-
dejmuja dziatania z partnerami za granicg, aby wspélnie odkrywac uniwersalia
krélowej nauk, pokonujac réznice jezykowe i kulturowe. Przyktadowo, nawet
mate dzieci s3 w stanie zauwazy¢ uniwersalnos¢ utamkow, niezaleznie od tego,
czy dzielq pizze, czy jabtka, widza czesci sktadowe catosci. Wspdlne poszukiwa-
nie figur matematycznych ptaskich i przestrzennych w architekturze lub przy-
rodzie angazuje emocje, czyni odkrywanie matematyki prawdziwg przyjemno-
$cig. Praca w projekcie uzupetnia wiec zatozenia przyjete w podstawach pro-
gramowych dla przedmiotu matematyka.

Zwyciezcy w europejskim konkursie eTwinning na najlepszy projekt ma-
tematyczno-przyrodniczy dostarczaja znakomitych przyktadéw ksztatcenia
umiejetnosci matematycznych we wspotpracy miedzynarodowej. Warto wska-
zac¢ laureatow konkursu 2009 w tej kategorii: ,1,2 Buckle my shoe”, ,Vesmir
v $kole, $kola vo vesmire”.

Potrzeba ksztattowania odpowiedzialnos$ci za otaczajace $srodowisko, za-
rowno przyrodnicze jak i zbudowane przez cztowieka, znajduje wyraz w defini-
cji kompetencji naukowo-technicznych. W dokumencie (Kompetencje kluczowe
2006) sa one definiowane nastepujaco:

Definicja: Kompetencje naukowe odnoszg sie do zdolnosci i checi wykorzystywania ist-
niejgcego zasobu wiedzy i metodologii do wyjasniania Swiata przyrody, w celu formuto-
wania pytan i wyciggania wnioskéw opartych na dowodach. Za kompetencje technicz-
ne uznaje sie stosowanie tej wiedzy i metodologii w odpowiedzi na postrzegane potrze-

by lub pragnienia ludzi. Kompetencje w zakresie nauki i techniki obejmujq rozumienie
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zmian powodowanych przez dziatalnos¢ ludzkq oraz odpowiedzialno$c poszczegdlnych

obywateli.

Cztonkowie spotecznosci GIREP (franc. Groupe International de Recherche
sur I'Enseignement de la Physique) daja znakomity przyktad miedzynarodowej
i miedzykulturowej wspoétpracy nauczycieli fizyki i pedagogéw, ktorzy pokonu-
jac bariery jezykowe, kulturowe i geograficzne wytrwale i z niestabnagcym en-
tuzjazmem, od 1967 roku, poszukujg sposobow zainteresowania mtodziezy na-
ukami przyrodniczymi. W pracy edukacyjnej zachecaja raczej do stawiania py-
tan niz podawania mtodziezy gotowych odpowiedzi. Dzielg sie doSwiadczenia-
mi, przyktadami dobrej praktyki, a ostatnio coraz czesciej wspéttworza opro-
gramowanie edukacyjne do wspomaganego komputerem nauczania fizyki oraz
wspélnie wypracowujg sposoby jego wykorzystania w edukacji przyrodnicze;j.

W polskiej podstawie programowe] (Rozporzgdzenie... Zatqcznik nr 2:35-
40) kompetencje naukowe sg wskazane na drugim etapie edukacji w przedmio-
cie przyroda. Oczekuje sie, Ze ,uczen stawia pytania dotyczace zjawisk zacho-
dzacych w przyrodzie, prezentuje postawe badawcza w poznawaniu prawidto-
wosci $wiata przyrody” , ,uczen przewiduje przebieg niektdrych zjawisk i pro-
cesOw przyrodniczych, wyjasnia proste zaleznosSci pomiedzy zjawiskami”. Po-
nadto ,uczen dokumentuje i prezentuje wyniki obserwacji, do§wiadczen i eks-
perymentow. Stosuje technologie informacyjno-komunikacyjne.” Na trzecim
etapie edukacyjnym kompetencje naukowe mogtyby by¢ rozwijane w przed-
miotach, takich jak biologia, geografia, fizyka i chemia.

Sformutowania celéw edukacyjnych zawierajg wprawdzie stwierdzenia
zachecajace do dziatan praktycznych, np. z geografii: ,,uczen zbiera, analizuje
i interpretuje dane z obserwacji Srodowiska przyrodniczego i spoteczno-gospo-
darczego”(Rozporzadzenie... Zatgcznik nr 4:104-109). W przedmiocie biologia
»uczen planuje, przeprowadza i dokumentuje obserwacje i proste doswiadczenia
biologiczne” albo ,uczen interpretuje informacje i wyjasnia zaleznos$ci przyczy-
nowo-skutkowe miedzy faktami, formutuje wnioski” (Rozporzadzenie... Zatgcz-
nik nr 4:116-117). W przedmiocie chemia ,uczen zdobywa wiedze chemiczng
w sposOb badawczy - obserwuje sprawdza, weryfikuje, wnioskuje, uogélnia”
(Rozporzadzenie... Zatgcznik nr 4:141-144). W przedmiocie fizyka istotne jest
»przeprowadzanie doswiadczen i wycigganie wnioskéw z otrzymanych wyni-
kéw” (Rozporzadzenie... Zatacznik nr 4:156-160). Jednak w opisie wymagan
szczegotowych dominuje wiedza teoretyczna wyrazana w postaci kompetencji

werbalnych: opisuje, postuguje sie pojeciem, wyjasnia, nazywa, omawia, wymie-
nia, definiuje, zapisuje, pisze, oblicza, odczytuje z wykresu lub tabeli, klasyfikuje,
przedstawia, podaje. Wymagania doswiadczalne, na przyktad obserwacje, sa
szczegbtowo wskazane tylko w przedmiotach biologia (Rozporzadzenie... Za-
lacznik nr 4:122-123) i fizyka (Rozporzadzenie... Zatgcznik nr 4:160). W pod-
stawach do przedmiotu geografia cele ksztatcenia okreslaja, Ze uczen zbiera
i interpretuje dane z obserwacji Srodowiska przyrodniczego i spoteczno-gospo-
darczego, zna zréznicowanie przestrzenne warunkéw $rodowiska oraz rozu-
mie zwigzki zjawisk i proceséw przyrodniczych, gospodarczych i spotecznych
(Rozporzadzenie... Zalacznik nr 4:105).

Na czwartym etapie edukacyjnym podstawa programowa dla przedmiotu
przyroda - przeznaczonego dla uczniéw, ktérzy nie wybrali zaje¢ w zakresie
rozszerzonym z przedmiotow fizyka, chemia, biologia, geografia — przewiduje
trzy grupy tematyczne:

nauka i S$wiat,
nauka i technologia,
nauka wokoét nas.

Szczegbdlowe tresci nauczania tego przedmiotu najlepiej odpowiadajg kom-
petencjom naukowym zdefiniowanym w dokumencie Parlamentu Europejskie-
go (Kompetencje kluczowe 2006). Tu takze wystepuje przewaga wiedzy werbal-
nej wyrazanej w sformutowaniach: uczen przedstawia, okresla, omawia, opisu-
je, interpretuje. W przedmiotach fizyka, chemia i geografia w zakresie podsta-
wowym takze przewaza wiedza teoretyczna. W przedmiocie biologia polecane
sg wycieczki i obserwacje. W uwagach zataczonych do realizacji programu dla
przedmiotow przyrodniczych podkresla sie znaczenie samodzielnej obserwacji,
dociekania i samodzielnego wykonywania do$wiadczen przez ucznia.

W projektach programu eTwinning treSci przyrodnicze pojawiajg sie cze-
sto. Tematyka projektéw jest bardzo czesto zbiezna z treSciami programowy-
mi dla przedmiotu geografia - wspotpraca miedzynarodowa w projekcie moze
nadac¢ istotne dla ucznia znaczenie, poniewaz chetniej poznaje sie region Euro-
py lub $wiata, w ktérym mieszkaja przyjaciele, niz kto$ obojetny emocjonalnie.
Zbieranie danych odbywa sie za pomocg technologii informacyjnej i komunika-
cyjnej, co dodatkowo uzasadnia zgodno$¢ tematyki projektu z podstawa pro-
gramowa. Podejmowane tresci dotycza Srodowiska przyrodniczego, wptywu
dziatan cztowieka na stan przyrody. Na przyktad: uczniowie dzielg sie infor-
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macjami o przedsiewzieciach chronigcych $srodowisko naturalne; poznaja za-
grozone wyginieciem gatunki roslin i zwierzat w swoich regionach; aktywnie
uczestnicza w monitorowaniu zanieczyszczen; uczg sie obserwowac przyrode
wokot siebie i ksztattuja poczucie odpowiedzialnosci za nig; wspdlnie podejmu-
ja akcje uswiadamiajgce znaczenie czystego powietrza i wody lub koniecznos¢
oszczedzania zasobow naturalnych swojego regionu; licza ilo$¢ odpadow, ktore
produkuja ich rodziny, poréwnuja rodzaje Smieci; zastanawiajg sie jak zmniej-
szy¢ zaréwno ilos¢, jak i szkodliwo$¢ resztek i opakowan; wspierajg sie w dzia-
taniach na rzecz oszczedzania energii; razem mysla o przyrodniczych skutkach
réznych sposobéw utylizacji odpadéw domowych i przemystowych, np. w pro-
jekcie ,Badz zielony - nie badZ przecietny”.

W wielu projektach bardzo odwaznie i rozsadnie rozwazane sg zaleznoSci
i konflikty pomiedzy zaspokajaniem potrzeb ludzkich (mieszkania, drogi, moto-
ryzacja), a ochrong srodowiska naturalnego. Wspdétpraca miedzynarodowa in-
spiruje i motywuje do podejmowania aktywnych dziatan na wtasnym terenie.
Czesto wiaczaja sie w nie rodzice, a nawet wtadze lokalne.

Tresci zawarte w podstawie programowej dla przedmiotow przyrodni-
czych nie przewidujg wspétpracy w grupach poza wykonywaniem nielicznych
doswiadczen chemicznych w matych grupach, nie przewiduja takze mozliwo-
Sci wykonywania prac projektowych we wspétpracy miedzynarodowej. W po-
znawaniu zjawisk przyrody do$¢ duzo uwagi poswieca sie wyszukiwaniu infor-
macji za pomocg technologii informacyjnej i komunikacyjnej oraz w mediach.
W tym zakresie uczestnictwo w projekcie eTwinning wykracza poza polskie
tradycje nauczania przedmiotéw przyrodniczych - dobrze je uzupetniajac.

Kompetencje informatyczne

W omawianym dokumencie (Kompetencje kluczowe 2006) kompetencje in-
formatyczne zdefiniowane s3 nastepujaco:

Definicja: Kompetencje informatyczne obejmujq umiejetne i krytyczne wykorzystywa-
nie technologii spoteczenstwa informacyjnego (TSI) w pracy, rozrywce i porozumiewa-
niu sie. Opierajq sie one na podstawowych umiejetnoSciach w zakresie TIK: wykorzysty-

wania komputeréw do uzyskiwania, oceny, przechowywania, tworzenia, prezentowania

i wymiany informacji oraz do porozumiewania sie i uczestnictwa w sieciach wspaétpracy

za posrednictwem Internetu.

Informatyka dostarcza nowego jezyka do opisu rzeczywistoSci, pozwala
na budowanie jej modeli, zapewnia narzedzia do rozwigzywania wielu proble-
mow z roéznych dziedzin (Walat 2007:98). Znajomos¢ programowania obiek-
towego i proceséw wspdtbieznych wptywa nie tylko na to jak ludzie postugu-
ja sie komputerami, ale takze na to jak rozumieja otaczajacy ich swiat (Kafai
i Resnik 1996). Na przyktad znajdowanie rozwiniecia dwojkowego liczb dzie-
sietnych pozwala uczniom na zrozumienie, ze ,inaczej formutujemy algorytmy
dla cztowieka, a inaczej dla komputera”, oraz Ze ,te same liczby, a generalnie te
same dane, majg zwykle rézne reprezentacje” (Walat 2007:73).

Dydaktycy matematyki zwracaja uwage na istotne wartosci nauczania in-
formatyki. ,Budowanie znaczen i rozwijanie rozumienia powinno mie¢ prio-
rytet przez trenowaniem czynnosci” (Cobb 1996, Walat 2007:145). Wynikaja
z tego cele nauczania informatyki, ktére zdaniem Walata (2007:154) obejmuja
ksztattowanie i ugruntowanie przekonan, ze:

- ,Mozna samemu wymysle¢ algorytmiczne rozwigzanie problemu;
Wiekszo$¢ zadan informatycznych ma wiele réznych poprawnych rozwia-
zan i zwykle istnieje wiele zasadniczo réznych sposobéw podejscia do pro-
blemu;

Warto najpierw poszuka¢ rozwigzania we wiasnej gtowie, a potem dopie-
ro w Kksigzce;

Nie nalezy rezygnowac po pierwszych niepowodzeniach, zwykle zrobienie
rozwiazania interesujacego wymaga wielu préb”.

Podejscie do edukacji informatycznej dzieli Europe na dwie prawie réwne
czesci. W jednej potowie krajéw europejskich informatyka jest nauczana jako
osobny przedmiot, a w drugiej narzedzia technologii informacyjnych komuni-
kacyjnych z zatozenia majg by¢ uzywane we wszystkich przedmiotach.

Polska nalezy do pierwszej grupy krajow, wiec kompetencje informatyczne
opisane w polskiej podstawie programowe]j przedmiotu informatyka, dla trze-
ciego i czwartego etapu edukacyjnego, koncentrujg sie na sprawno$ciach i opa-
nowaniu narzedzi. Oczekuje sie, ze uczen gtéwnie projektuje, stosuje, korzysta,
opracowuje, gromadzi, bierze udziat, bada efektywnos¢, uruchamia. Zaktada sie,
ze uczen ,wykorzystuje technologie komunikacyjno-informacyjne do komuni-

49



50

kacji z nauczycielami i innymi uczniami, ... jak réwniez w swoich dziataniach
kreatywnych” (Rozporzadzenie... Zatagcznik nr 4:195). Ponadto podkresla sie
»docenianie spotecznych aspektéw rozwoju i zastosowan komputeréw” oraz
bezpieczenstwo korzystania ze sprzetu, oprogramowania i sieci. Uczen ,wyko-
rzystuje narzedzia i metody technologii informacyjno-komunikacyjnych do roz-
wigzywania zadan i probleméw z r6znych dziedzin”.

Takie sformutowanie celéw i tresci ksztatcenia informatycznego powodu-
je, ze wspotpraca w projekcie eTwinning nadaje wykorzystaniu narzedzi zna-
czenie humanistyczne. Na przyktad w jednym z projektéw uczniowie wspdlnie
tworzyli gre komputerowa, w innym - w obu partnerskich szkotach odbyt sie
w konkurs informatyczny. W wielu projektach dzieci wspoélnie formutujg zasa-
dy bezpieczenistwa w sieci. W kazdym projekcie technika tworzy srodowisko
edukacyjne dostepne dla wszystkich, ktérzy chca z niego korzysta¢. Ogranicze-
nia geograficzne i finansowe lub inne, na przyktad wynikajace z niepetnospraw-
nos$ci uczniow albo obowigzkéw rodzinnych nauczycieli, przestaja mie¢ zna-
czenie. Narzedzia i kompetencje informatyczne stajg sie Srodkiem do realizacji
celéw jezykowych, kulturowych i miedzykulturowych. Obstuga narzedzi cyfro-
wych do komunikacji jest obecnie tak prosta i przyjazna, Ze nie znajduje wiek-
szego zainteresowania ani w rozwazaniach dydaktykéw informatyki, ani w pro-
gramach nauczania. Z jednej strony w projektach realizowane sa doktadnie za-
toZenia podstawy programowej, a z drugiej strony narzedzia sa wykorzystywa-
ne natychmiast, w autentycznej komunikacji lub do tworzenia materiatéw dla
konkretnych odbiorcow, pliki tekstowe i audiowizualne stuzg ekspresji twor-
czej uczniéw. Dopiero we wspétpracy pomiedzy szkotami, ktéra odbywa sie po-
nad granicami geograficznymi, potencjat edukacyjny komunikacji za posrednic-
twem komputera (ang. CMC Computer-Mediated Communication) ujawnia sie
w petni. W wielu projektach podejmuje sie zagadnienie bezpieczenstwa w sieci,
np. w polsko-portugalskim: ,Bezpieczna e-podréz”.

UmiejetnoS¢ uczenia sie

Ta kompetencja obejmujgca sprawnosci, strategie i postawe ucznia jest
w dokumencie (Kompetencje kluczowe 2006) opisana w spos6b nastepujacy:

Definicja: UmiejetnoSc uczenia sie to zdolnoS¢ konsekwentnego i wytrwatego uczenia
sie, organizowania wtasnego procesu uczenia sie, w tym poprzez efektywne zarzqdza-
nie czasem i informacjami, zaréwno indywidualnie, jak i w grupach. Kompetencja ta
obejmuje swiadomoS¢ wtasnego procesu uczenia sie i potrzeb w tym zakresie, identy-
fikowanie dostepnych mozliwosSci oraz zdolno$¢ pokonywania przeszkod w celu osig-
gniecia powodzenia w uczeniu sie. Kompetencja ta oznacza nabywanie, przetwarzanie
i przyswajanie nowej wiedzy i umiejetnosci, a takze poszukiwanie i korzystanie ze wska-
zowek. Umiejetnos$¢ uczenia sie pozwala osobom naby¢ umiejetno$c¢ korzystania z wcze-
Sniejszych doswiadczef w uczeniu sie i ogélnych doswiadczen zyciowych w celu wyko-
rzystywania i stosowania wiedzy i umiejetnosci w réznorodnych kontekstach — w domu,
w pracy, a takze w edukacji i szkoleniu. Kluczowymi czynnikami w rozwinieciu tej kom-

petencji u danej osoby sq motywacja i wiara we wtasne mozliwosci.

Okazuje sie, Ze o uczeniu sie mozna mowi¢ wowczas, gdy w jego efekcie za-
chodzg istotne zmiany w podmiocie uczacym sie. ,Samo uczestniczenie w ja-
kiej$ sytuacji lub nawet podejmowanie dziatan, np. siedzenie w szkolnej tawce,
wypelnianie zeszytu ¢wiczen oznacza, ze uczenie sie moze, ale wcale nie musi
zachodzi¢” (Bauman 2005:25). Od lat pedagodzy probuja odpowiedzie¢ na py-
tanie: Jakie sytuacje i dziatania wptywaja na rozpoczecie i rozwdj uczenia sie?
Przyktadowo: Wygotski (1896-1934) wskazuje na znaczenie interakcji spotecz-
nych w poznawaniu rzeczy nowych, ktére mieszczg sie w zasiegu poznawczym
ucznia. Bandura [1904-1984] (1972) wskazuje na znaczenie wtasnej reflek-
sji nad do$wiadczeniem. Dla Deweya [1859-1952] wazne sa zwigzki pomiedzy
dziataniem, a jego konsekwencjami. Z kolei Tripp (1996) uwaza, Ze istotne sa

»zdarzenia krytyczne” - sytuacje niezwykte, inspirujace.

W kontakcie z mediami masowymi (edukacja nieformalna) wystepuje po-
wszechnie uczenie sie przez obserwacje i nasladowanie. To uczenie sie nie wy-
maga wysitku - wystarczy mie¢ reklamowane w mediach produkty i uzywac
je, nasladujac sposéb wskazany przez inicjatoréw tego procesu. Kontrole pet-
ni otoczenie spoteczne: roéwiesnicy, ktérzy pogardzaja i izoluja tych, ktérzy ucza
sie wolno lub nie uczg sie wcale. Nasladowanie moze by¢ pierwszym krokiem
w opanowywaniu nowych umiejetnosci, ale sprowadzenie uczenia sie do na-
$ladowania jest ograniczajace i zniewalajace ucznia (Wygotski 1971, Bauman
2005:30).
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Filozofowie wskazuja na dramatyczny charakter uczenia sie. Uczenie isto-
czy? (dzieje) sie dramatem. Jest probg zwracania sie ku temu ,,co niewiadome”.

Budzi napiecie. Kazda préba redukcji napiecia, czyli udzielenia odpowiedzi ...

ma znamiona obsesji. Uczenie sie jest nieustepliwym prébowaniem przekra-
czania obsesji nie-wiedzy. Jak wida¢, uczenie sie, podobnie jak myslenie, wyma-
ga ogromnego wysitku (Hegel 1807, Tischner 2002, Zamojski 2005).

Psychologowie wskazujg za$ na wczesne etapy w zyciu cztowieka, w kto-
rych uczy sie chetnie i p6Zniejsze, w ktérych wszelkie zmiany, a wiec i uczenie
zachodzg z trudno$cia. Dlatego tak bardzo istotne sg nawyki uczniéw nabyte
w szkole, ktére albo sktaniajg do samodzielnej nauki, albo blokuja che¢ uczenia
sie przez cate zycie (Piaget 1970, Gardner 2006:49, Dabrowski 1979).

W szkole za$ dominuje silna tradycja mys$lenia instrumentalnego, w ktérym
cele szkoly nie wymagaja uzasadnienia, a nauczyciele koncentruja sie na meto-
dach ich osiggania w mysl zasady ,Jesli chcesz osiggnac¢ to i to w warunkach ta-
kich i takich, to powiniene$ podja¢ dziatania takie i takie”. Takie podejscie wy-
klucza dialog nauczyciela z uczniem. Produktem edukacji ma by¢ uksztattowa-
ny ,ukonczony” cztowiek (Hejnicka-Bezwinska 1995, Klus-Stanska 2005:112).
Walat (2007:157), ponadto, wskazuje na metody stosowane w szkole jako za-
grozenie samodzielnego uczenia sie ,Metoda, ktora blokuje mozliwos¢ ucze-
nia sie zgodnie z wtasnym stylem jest nauczanie dyrektywne, silnie sterowane,
dyktujace uczniom krok po kroku, co maja robi¢ w kazdej chwili”.

Dialog poznawczy nauczyciela z uczniem, stawianie ucznia w sytuacjach
problemowych, ktére musi rozwigzaé, nie oznacza zmniejszania dyscypliny,
dystansu spotecznego. Swobodna wymiana zdan, czasami atmosfera zabawy
w dialogu, nie wykluczaja zaangazowania w prace i wysitek mys$lenia oraz dys-
cypliny intelektualnej. W dialogu chodzi o zgode na wspoétistnienie znaczen, dy-
stansowanie sie do oczywistos$ci i niewywieranie nacisku na postepowanie we-
dtug okreslonego schematu. Dialog ,wymaga atmosfery zgody na niemonoli-
tyczno$¢ rozumienia $wiata i jego problematyzowanie. Stuzy rozwojowi stan
sprzyjajacy poszukiwaniu intelektualnych wyzwan i nowych zadan do rozwia-
zania. Oferuje uczniowi poczucie, Ze uczenie dotyczy go jako cztowieka, a nie
jest jedynie czasowym obowigzkiem, z ktdrego zostanie rozliczony” (Klus-Stan-
ska 2005:122). Dialog z nauczycielem jest nabywaniem nawyku dialogu mie-
dzykulturowego, demokratycznego i obywatelskiego. Pozwala na ksztattowanie

2 Stowo uzywane przez ks. J6zefa Tischnera.

jezyka, w ktérym sie odbywa - ojczystego lub obcego. Jedna z metod wspieraja-
cych dialog w szkole miedzy nauczycielem a uczniami oraz pomiedzy uczniami
jest praca nad projektem.

Tak wiec sytuacja nauczyciela nie zmienita sie od czaséw Sokratesa, ktory
mowitl: ,Nie moge nikogo niczego nauczy¢, moge tylko sprawi¢, by zaczeli my-
sle¢”. Jedna z przyjemnych metod sktonienia uczniéw i ludzi biznesu do zdyscy-
plinowania my$lenia oraz rozwiniecia sprawno$ci myslenia rownolegtego jest
program sze$ciu myslagcych kapeluszy Edwarda de Bono (1985, 1991). Biaty ka-
pelusz wskazuje na obiektywne fakty; czerwony kapelusz odpowiada za emocje,
gniew, przyjemnos$¢; czarny kapelusz wytyka stabosci i niedoskonatos$ci idei;
z0tty, stoneczny kapelusz wskazuje korzysci i zalety; zielony kapelusz to wzrost
i tworczos¢; niebieski kapelusz kontroluje organizacje myS$lenia i sposoby uzy-
wania pozostatych kapeluszy. Program ten zostat wprowadzony w wielu szko-
tach w krajach, takich jak: Wenezuela, Chiny, Indie, Wielka Brytania, Stany Zjed-
noczone jako przedmiot szkolny. Okazato sie, Ze nauczanie zdyscyplinowanego
myslenia podnosi wyniki uzyskiwane w testach z innych przedmiotéw, od 30
nawet do 100%. W $rodowiskach trudnych kurs mys$lenia spowodowat zmniej-
szenie przestepczosci o okoto 10% (de Bono 2008).

W polskich podstawach programowych nie ma przedmiotu, w ktérym
uczniowie Swiadomie poznaliby zasady zdyscyplinowanego myslenia i nauczy-
li sie je stosowac w praktyce - niezaleznie od tre$ci przedmiotowych. Ponadto
w programach wiekszosci przedmiotéw brakuje nawet wyraznego wymagania
stawiania uczniom pytan problemowych, chocby takich jak w egzaminie PISA.
Postulaty podstaw programowych sg za to spojne z pytaniami egzaminacyjny-
mi, ktdére rozpoczynaja sie na przyktad od stow: okresl, nazwij, podaj, sprawd?,
wybierz odpowiedZ, opisz. Brak pytan problemowych oraz odtwoércze egzaminy
nie wspomagaja ani rozwoju myslenia, ani nawyku uczenia sie przez cate zycie.

W partnerstwach programu eTwinning, z udzialem partneréw zagranicz-
nych, w istocie prowadzone sg rownolegle dwa projekty, a wiec dwa rodzaje
dialogu. Jeden dotyczy pracy nauczyciela z grupa uczniéw zaangazowanych
we wspotprace - jest to projekt wewnetrzny. Dialog ten najczesciej odbywa sie
w jezyku ojczystym, w kontekscie jednej kultury. Drugi jest projektem z partne-
rami zagranicznymi, nauczycielami i uczniami. Ten dialog odbywa sie w jezyku
obcym i ma charakter miedzykulturowy. Uczestnictwo w projekcie otwiera edu-
kacje na prawdziwe problemy natury technicznej, jezykowej, poznawczej, mie-
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dzykulturowej i organizacyjnej. Wystepuja one w konkretnej sytuacji, rozwigza-
nie ich wspodlnie z nauczycielami i partnerami zagranicznymi uczy radzenia so-
bie w sytuacjach skomplikowanych, wymagajacych podjecia wszechstronnych
dziatan, jednocze$nie uczac maksymalnego wykorzystania dostepnych zaso-
bow. Projekt bedzie sukcesem pod jednym warunkiem jednak, Ze to nauczyciel
podejmie trud uczenia sie nowych metod pracy z wtasnymi uczniami, podejmie
wspotprace z innym nauczycielem i jego uczniami, pokonujac bariery: jezykowa,
techniczng i miedzykulturowa, a przede wszystkim bariere utrwalonego nawy-
ku oraz bezkrytycznego przywiazania do tradyc;ji i rutyny.

Uczestnictwo w projekcie rozszerza $srodowisko edukacyjne, uczniowie
majg poczucie wspotdecydowania o tre$ciach i metodach nauki wtasnej, a na-
uczyciele do uczenia sie przez cate zycie.

Kompetencje spoteczne i obywatelskie

Duza grupa kompetencji wptywajacych na relacje miedzyludzkie i uczest-
nictwo w dziataniach matych i wiekszych grup spotecznych jest opisana (Kom-
petencje kluczowe 2006) w sposob nastepujacy:

Definicja: Sq to kompetencje osobowe, interpersonalne i miedzykulturowe obejmujg-
ce petny zakres zachowan przygotowujgcych osoby do skutecznego i konstruktywnego
uczestnictwa w zyciu spotecznym i zawodowym, szczegdlnie w spoteczenstwach charak-
teryzujqcych sie coraz wiekszq réznorodnosciq, a takze rozwiqgzywania konfliktow w ra-
zie potrzeby. Kompetencje obywatelskie przygotowujq osoby do petnego uczestnictwa
w Zyciu obywatelskim w oparciu o znajomosc pojec i struktur spotecznych i politycznych

oraz poczuwanie sie do aktywnego i demokratycznego uczestnictwa.

Mtody cztowiek uczy sie zachowan spotecznych i demokratycznych gtéw-
nie w rodzinie. Maja na nie znaczny wplyw: tradycje przekazywane z pokole-
nia na pokolenie, czyli kultura rodziny, lokalnej i szerszej spotecznosci. Trady-
cja i historyczne nawyki postrzegane sg jako kapitat spoteczny, ktéry umozli-
wia rozprzestrzenianie sie zaufania spotecznego (Fukuyama 1997). Dobrobyt
spoteczenstwa zalezy najsilniej od poziomu zaufania spotecznego, ktére okre-
$la stopien, w jakim spoteczno$¢ podziela wspdlne normy i wartosci. Ludzie
chetnie podejmuja wspotprace, jesli sg przekonani, ze innych cztonkéw spo-

tecznosci charakteryzuje uczciwe i kooperatywne zachowanie, oparte wiasnie
na przestrzeganiu wspdélnych zasad moralnych. Spotecznosci o wysokim stop-
niu zaufania spotecznego, dzieki spontanicznym zachowaniom spotecznym, po-
trafig lepiej zorganizowaé wspolne srodowisko Zycia i pracy — bardziej korzyst-
nie i elastycznie, niz spotecznos$ci o niskim stopniu zaufania (Fukuyama 1997).
Polska zajmuje ostatnie miejsce w skali zaufania spotecznego wsréd krajow ob-
jetych badaniem ESS (European Social Survey) w 2004 roku. Z opinig, Ze ,wiek-
szo$ci ludzi mozna ufa¢” zgadzato sie w 2004 roku tylko 10,9% Polakéw, co
umieszczato nas na ostatnim miejscu wsrod krajow objetych badaniem.

Jak wida¢, w krajach o najwyzszym wskazniku zaufania spotecznego
wskaznik ten wynosi odpowiednio w Danii - 64,3%, a w Norwegii - 62,3%.
(ESS 2004, Czapinski i Panek 2007:265). Zaufanie wptywa bezposrednio na ak-
tywnosc spoteczna.

Z obu powyzszych wykreséw widac¢ wyraznie réznice kompetencji spotecz-
nych i obywatelskich, ktére wptywaja znaczaco na cele i tre$ci edukacji w tych
dziedzinach. Przecietny dorosty Polak nalezy do 0,3 organizacji, w poréwnaniu
ze Szwedem, ktory nalezy do 2,6 organizacji i Duniczykiem, ktory nalezy do 2,5
organizacji oraz Norwegiem nalezacym do 2,4 organizacji (ESS 2002, Czapinski
i Panek 2007:266). Z powyzszych danych wynika, Zze budowanie spoteczenstwa
obywatelskiego stanowi wielkie wyzwanie dla polskiej edukacji - jest to rzeczy-
wiscie ,praca u podstaw”.

W szkolnej edukacji formalnej niezbedna obywatelowi wiedza o panstwie,
jego strukturach, prawodawstwie przekazywana jest podczas zaje¢ z przed-
miotu wiedza o spoteczenstwie. W polskiej podstawie programowe]j okreslajacej
cele ksztatcenia, na drugim etapie edukacyjnym, w przedmiocie historia i spote-
czeristwo nacisk potozono na historie, jednak kompetencje spoteczne i obywa-
telskie pojawiaja sie w zaleceniach dotyczacych budzenia zainteresowania pro-
blematyka spoteczng i wspoétdziataniu z innymi w sprawach publicznych (Roz-
porzadzenie... Zatacznik nr 2:30). W uwagach o realizacji zadan szkoty wiecej
miejsca poSwiecono ksztattowaniu postawy zaangazowania w dziatania oby-
watelskie, wrazliwos$ci spotecznej, odpowiedzialnos$ci, poczuciu wiezi i toleran-
cji (Rozporzadzenie... Zatgcznik nr 2:57).
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i wiecej lat (Czapinski i Panek 2007:266).

Cele ksztatcenia na trzecim i czwartym etapie edukacyjnym wskazuja na
nastepujace umiejetnosci: wykorzystywanie i analiza informacji na temat zycia

publicznego; rozpoznawanie i rozwigzywanie probleméw w skali lokalnej, kra-
jowej, europejskiej i globalnej; wspotdziatanie w sprawach publicznych; znajo-

mo$¢ zasad i procedur demokracji, praw cztowieka, zasad racjonalnego gospo-
darowania; podstaw ustroju Rzeczpospolitej Polskiej oraz dostrzeganie wspot-
zaleznosci pomiedzy wiasnym Zyciem a sytuacja spotecznos$ci lokalnej, kraju,
Europy i $wiata; rozumienie ztoZonosci zjawisk spotecznych, politycznych i go-
spodarczych (Rozporzadzenie... Zatgcznik nr 4:74, 81, 84).

Cele wychowawcze wskazujg potrzebe ksztaltowania nastepujacych po-
staw i wartoSci:

akceptacji wartosci demokratycznych,
patriotyzmu,

tolerancji wobec odmiennych pogladdw i postaw, o ile nie prowadzg one do
burzenia demokratycznego porzadku spotecznego,

rozwijaniu poczucia wspo6todpowiedzialnos$ci za spoteczenstwo i panstwo,

rozwijaniu cnot spotecznych i obywatelskich (Sochacki 2002).

Warto zauwazy¢, ze zgodnie z nazwg przedmiotu wiedza o spoteczernistwie,
jego tresci odnosza sie do wiedzy, a nie do kompetencji spotecznych i obywatel-

skich. W podstawie programowej na wszystkich poziomach edukacyjnych, na
ktérych przedmiot ten jest realizowany, oczekuje sie, Ze uczen gtéwnie oma-

wia, opisuje, charakteryzuje, przedstawia, wyjasnia, rozpoznaje, rozwaza, rozroz-
nia, analizuje, wymienia, ocenia, podaje zasady (Rozporzadzenie... Zatgcznik nr
4:75-97). Jak wida¢ kompetencje obejmuja prawie wytgcznie werbalne przed-
stawianie wiedzy. Rzadko pojawiaja sie sformutowania stosuje zasady, stosuje

w praktyce. Dopiero w uwagach o realizacji tresci przedmiotowych podkresla

sie konieczno$¢ praktycznego ksztatcenia kompetencji spotecznych i obywatel-
skich, budowania wiezi, tolerancji. Uczniowie powinni angazowac sie zespoto-
wo w dziatania spoteczne, czynnie uczestniczy¢ w zyciu szkoty i spotecznosci

lokalnej, a takze w kampaniach obywatelskich. Projekt edukacyjny jest zaleca-
ng forma pracy (Rozporzadzenie... Zatgcznik nr 4:234-235).

W projektach programu eTwinning uczniowie maja okazje do peinej reali-

zacji zatozen edukacyjnych przedmiotu wiedza o spoteczeristwie, do praktycz-

nych ¢wiczen i zdobycia doswiadczenia w dziataniach spotecznych i obywatel-
skich. Uczniowie wspotpracujg ze sobg, z partnerami zagranicznymi, tworza
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wspélnoty, ucza sie rozwigzywac konflikty w grupie, podejmuja rézne role, tak-
ze przywodcze, w swoich grupach, dzielg sie odpowiedzialnoscig i obowigzka-
mi, ksztattujag postawe samorzadnosci i samoorganizacji. W dziataniu buduja
swoja tozsamos$¢ jako cztonkowie wspolnoty szkolnej, lokalnej, regionalnej, na-
rodowej, europejskiej i Swiatowej, np. w projekcie , Wyslij mojego przyjaciela
do szkoty”. Przez to ucza sie odrdzniania wartosci lokalnych od uniwersalnych,
cech ,swoich” od ,innych” w dostrzeganiu réznic pomiedzy generacjami, naro-
dowosciami, ptciami, religiami, z uwzglednieniem szacunku dla grup spotecz-
nych i kultur. Zdobywaja doswiadczenie w kontaktach miedzykulturowych, po-
znajg zwyczaje, rézne rodzaje dzialan spotecznych i obywatelskich, rézne pra-
wa. Doswiadczenie wspéipracy z uczniami z innych krajéw, gdzie zaufanie spo-
teczne jest wieksze niz u nas, moze pomdc im doceni¢ jego znaczenie w przy-
sztosci, w dziataniach podejmowanych takze wspdlnie z rodakami.

Podjecie projektu eTwinning moze tez sktoni¢ nauczycieli réznych przed-
miotoéw tej samej szkoty do wspotpracy. Wspdlne dziatania wptywaja takze na
integracje $srodowiska nauczycieli wewnatrz szkoty, rosng kompetencje spo-
teczne. Przyktad zrealizowanego, i czesto nagradzanego projektu moze zache-
ci¢ innych do podjecia innowacji. Aktywne wsparcie dyrektora szkoty zwieksza
zaufanie i jest swoistym poreczeniem, ze wspo6tpracownik wywiaze sie z podje-
tych w projekcie zobowiazan.

Wazng czes$cig kompetencji spotecznych i obywatelskich jest kompeten-
cja medialna, gdyz to gtéwnie media informujg o dziataniach wtadz central-
nych i lokalnych, wplywaja na sposéb widzenia Swiata, ksztattujg opinie lu-
dzi na tematy spoteczne i polityczne. W projektach eTwinning uczniowie do-
skonalg swoje kompetencje medialne, nie tylko przez odbiér tekstow medial-
nych, takze przez ich tworzenie w postaci filmow, blogéw i stron internetowych.
W praktyce uczg sie jezyka manipulacji medialnej, zaré6wno obrazem, jak i sto-
wem. Rezultaty pracy w projektach miedzynarodowych mogg dokumentowac
aktywnos$¢ ucznidéw na rzecz spotecznosci lokalnej. Na przyktad w wielu gmi-
nach i matych miejscowosciach wielojezyczne strony internetowe, przygotowa-
ne przez uczniéow w projektach eTwinning dotaczane sa do stron wtadz lokal-
nych miejscowoSci, w ktdrej znajduje sie szkota.

Integracja europejska przestaje by¢ odleglym zjawiskiem politycznym,
a staje sie codziennym doswiadczeniem zdobytym we wspotpracy z innymi
mtodymi Europejczykami. Latwo tamig sie stereotypy narodowosciowe, za-

stepuja je przyjemnosci, ptynace z kontaktéw miedzyludzkich, ktorych trescia
mog3a by¢ chocéby globalnie rozpowszechniane dobra kultury - filmy, piosen-
ki, wydarzenia sportowe. Wazna jest ciekawos¢ poznawania atrakcyjnych sub-
telno$ci matych kultur lokalnych oraz ksztatcenie postaw sprzyjajacych wspo6t-
dziataniu w kazdym obszarze aktywnosci spotecznej. Kompetencje spoteczne
i demokratyczne $cisle t3czga sie z inicjatywnoscia i przedsiebiorczoscia.

InicjatywnoS¢ i przedsiebiorczosé

W omawianym dokumencie (Kompetencje kluczowe 2006) duza wage przy-
wigzuje sie do ksztaltowania odwagi podejmowania dziatan i odpowiedzialno-
$ci za ich wyniki. Kompetencje pozwalajace na formutowanie i osigganie celéw
przedstawione sg nastepujaco:

Definicja: InicjatywnoSc¢ i przedsiebiorczoS¢ oznaczajq zdolno$S¢ osoby do wcielania
pomystow w czyn. Obejmujg one kreatywnoS¢, innowacyjnosc i podejmowanie ryzyka,
a takze zdolnosc do planowania przedsiewzie¢ i prowadzenia ich dla osiggniecia zamie-
rzonych celéw. Stanowig one wsparcie dla indywidualnych 0séb nie tylko w ich codzien-
nym zyciu prywatnym i spotecznym, ale takze w ich miejscu pracy, pomagajqgc im uzy-
skac swiadomosc kontekstu ich pracy i zdolno$¢ wykorzystywania szans; sq podstawg
bardziej konkretnych umiejetnosSci i wiedzy, potrzebnych tym, ktérzy podejmujqg przed-
Siewziecia o charakterze spotecznym lub handlowym lub w nich uczestniczqg. Powinny

one obejmowac Swiadomosc wartoSci etycznych i promowac dobre zarzgdzanie.

Wprawdzie sytuacja materialna cztowieka dorostego znajduje sie dopie-
ro na trzeciej pozycji wsrdéd czynnikéw wptywajacych na poczucie dobrosta-
nu Polakéw (na pierwszym jest wiek, im wiecej lat, tym poczucie dobrostanu
jest mniejsze, na drugim jest matzenstwo, na czwartym liczba przyjaciot), to
jednak warunki materialne3, a szczeg6lnie ich zmiany, silnie wptywajg na stan
psychiczny cztowieka (Czapinski i Panek 2007:152). Wynika z tego, ze kom-
petencje: inicjatywno$¢ i przedsiebiorczos¢ - zaréwno w sferze spotecznej, jak
i ekonomicznej - moga decydowac o poczuciu dobrostanu, czyli szczesScia. Do-
bre zarzadzanie wlasnym czasem, planowanie przedsiewzie¢, podejmowanie
decyzji, realizowanie pomystéw dotyczy przeciez wszystkich sfer zycia zawo-

3 WPolsce wraz z wiekiem szybko rosnie sktonnos¢ do depresji, natomiast w spoteczenstwach zachodnich,
np. w USA i Kanadzie, to mtodzi ludzie czeSciej cierpig na depresje (Czapifiski, Panek, 2007:152).
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dowego, rodzinnego, rozrywki, pozwala takze na satysfakcjonujace pelnienie
réznych rél spotecznych.

W edukacji formalnej (szkolnej) wprowadzenie do zagadnien gospodarki
i biznesu oraz komunikacji miedzyludzkiej i podejmowania decyzji odbywa sie
gtéwnie w ramach przedmiotéw szkolnych - obowigzkowego podstawy przed-
siebiorczosci i fakultatywnego ekonomia w praktyce - zaplanowanych na czwar-
tym etapie edukacyjnym - tylko w zakresie podstawowym. W polskich podsta-
wach programowych przedmiotu podstawy przedsiebiorczosci cele ksztatcenia
obejmuja: zagadnienia komunikacji i podejmowania decyzji, zasady funkcjono-
wania przedsiebiorstwa i gospodarki, planowanie kariery zawodowej i zasady
etyczne w biznesie (Rozporzadzenie... Zatgcznik nr 4:101-103). Tresci progra-
mowe zostaty opisane nastepujaco:

istota funkcjonowania gospodarki,

komunikacja interpersonalna,

praca,

przedsiebiorstwo,

pienigdze i bankowos¢,

podatki i ubezpieczenia,

wspoétpraca miedzynarodowa (Rachwat 2005, Makieta i Rachwat 2002).

Przedmiot ekonomia w praktyce ma, jak sama nazwa wskazuje, charakter
bardziej praktyczny - obejmuje planowanie i organizacje przedsiewziecia, ana-
lize rynku, oraz przewidywanie efektow (Rozporzadzenie... Zatacznik nr 4:103-
104). W uwagach o realizacji programu wskazuje sie projekt jako jedng z zale-
canych metod pracy (Rozporzadzenie... Zatgcznik nr 4:235).

W programie powyzszym zawarta jest wiedza o zjawiskach gospodarczych
i ekonomicznych, ktére trzeba poznac¢ i zrozumie¢ prawa nimi rzadzace. Rownie
wazne jest ksztattowanie postawy przedsiebiorczej, bowiem , Przedsiebiorczos¢,
to sztuka radzenia sobie w kazdej sytuacji, to ... jest sposob na zycie”. Wymaga
przetamania niemocy, wiary w sukces i pracy nad sobg (Sobiecki 2003:11). Moze
by¢ rozumianajako ,gotowo$¢ do podejmowania nowych, niekonwencjonalnych,
ryzykownych przedsiewzie¢ i wykazywanie inicjatywy w ich poszukiwaniu lub
inicjowaniu” lub jako ,,cecha ogdlna przedsiebiorcy polegajaca na poszukiwaniu
i podejmowaniu z wlasnej inicjatywy, na wtasng odpowiedzialnosc i ryzyko no-
wych, niekonwencjonalnych sposobéw dziatania, w celu osiggniecia sukcesu”.

TABELA 1.

Cechy i umiejetnosci cztowieka o postawie przedsiebiorczej

CZtOWIEK O POSTAWIE PRZEDSIEBIORCZE]

cechy

umiejetnosci

sposdb dziatania

- poczucie wtasnej war-
tosci,

- wiara w siebie, opty-
mizm,

- wewnetrzna motywacja
do uczenia sie i dziata-
nia,

- potrzeba osiggnie¢ (am-
bicja),

- aktywno$sé,

- samodzielnosé,

- otwarto$¢ na innych lu-
dziizachodzgce zmiany,

- niezaleznosé,

- wytrwatos¢,

- odpowiedzialno$&¢,

- tolerancja,

- twérczos¢ i kreatyw-
nos¢,

- SwiadomoS¢é mocnych

i stabych stron.

- ustalania

- dokonania samooceny,

- wyznaczania sobie ce-

low dtugo-, Srednio-
i krotkoterminowych,
priorytetéw

w realizacji celéw,

- dostrzegania szans dla

osiagniecia celow,

- wspétdziatania w ze-

spole,

- skutecznego komuniko-

wania sie i negocjowa-

nia,

- korzystania z nowocze-

snych Zzrédet informacji
i ich selekcji.

- rozwijanie swoich moc-

- dziatanie w kregu wta-

- stwarzanie sobie alter-

- skutecznoéé dziatania

- wykorzystanie pojawia-

- podejmowanie dziataf

- dbatos¢ o wtasny roz-

nych stron i eliminowa-
nie stabszych,

snego wptywu (zmienia

to, co moze zmienic),
natyw w realizacji celow,
w zmieniajgcych sie wa-
runkach (elastyczna re-
akcja na zmiany),

jacych sie mozliwosci,

innowacyjnych ~ pono-
szenie ryzyka,

woj.

Zrédto: Sobiecki 2003:21.

Przedsiebiorczo$¢ rodzi sie, gdy jednostka odwazy sie podja¢ wyzwanie i od-

wazy sie przegra¢ (Milewska 2006:289). Cztowieka przedsiebiorczego mozna

scharakteryzowac opisujgc jego cechy, umiejetnosci i sposéb dziatania.

Postawa przedsiebiorczosci obejmuje ponadto zespdt cech i umiejetnosci

psychologicznych, komunikacyjnych, spotecznych i intelektualnych, z ktérych

mozna Korzysta¢ nie tylko w dziatalnosci gospodarczej, lecz takze w Zyciu co-

dziennym. S3 to:

umiejetnos¢ obserwacji otoczenia (planowej, systematycznej, komplekso-

wej);
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umiejetno$¢ logicznego mys$lenia (analizowania, syntezowania, wniosko-
wania, prognozowania);

umiejetnos¢ poszukiwania informacji (aktualizacji, weryfikacji, selekgji,
warto$ciowania);

umiejetnos¢ wspdtpracy z innymi osobami w duchu odpowiedzialnosci,
sumiennosci, uczciwosci (Btazejewski 2006:242).

Ludzie podejmuja prace z powodéw ekonomicznych, spotecznych i psy-
chologicznych. Dominuje przymus ekonomiczny, czyli potrzeba zdobycia $rod-
kéw do zycia. Jednak praca pozwala takze na zaspokojenie potrzeb pozamate-
rialnych, np. spotecznych, czyli kontaktéw z ludzmi i psychologicznych, czyli po-
trzeby uznania, poczucia przydatnosci, wolnosci, niezaleznosci, udowodnienia
swojej wartos$ci (Sobiecki 2003:15).

W kazdym projekcie programu eTwinning uczniowie rozwijaja postawe
przedsiebiorczos$ci, w szczegdlnosci odnoszaca sie do zaspokajania niemate-
rialnych potrzeb cztowieka, bowiem kazdy projekt pozwala na ksztattowanie
cech czlowieka przedsiebiorczego, rozwijanie umiejetnosci i nawykoéw, podej-
mowanie dziatan przydatnych pézniej w sferze biznesu lub dziataniach spo-
tecznych prowadzonych na skale lokalng lub miedzynarodowa. Kazdy projekt
jest nowatorska inicjatywa, ktéra wymaga obserwacji, planowania, rozwiazy-
wania problemoéw, wspotdziatania i negocjacji. Jest okazjg do wtasnego rozwo-
ju. Doswiadczenie dobrej, satysfakcjonujacej, przyjacielskiej wspétpracy z part-
nerami z zagranicznej szkoty moze stanowi¢ podstawe budowania wspotpracy
gospodarczej i spotecznej w dorostym zyciu.

Nauczyciele takze majg wiele okazji do rozwijania kreatywnosci, inno-
wacyjnosci i przedsiebiorczosci, zaréwno podczas realizacji projektu, jak i np.
w Tygodniach eTwinning. Sam fakt wiaczenia siebie i uczniéw w program juz
jest dowodem istnienia tych kompetencji, potem sa one rozwijane. Wielu na-
uczycieli zaprzyjaznia sie z zagranicznymi partnerami i podtrzymuje te przy-
jazn podczas wspolnej pracy nad kolejnymi projektami eTwinning.

W programie eTwinning, w projektach o tresci ekonomicznej i gospodar-
czej, uczniowie zdobywajg wiedze o rynkach pracy wtasnych i partneréw, ucza
sie obserwowac, analizowac zjawiska gospodarcze i wycigga¢ wnioski oraz ko-
rzystac ze zdobytej wiedzy przy planowaniu biznesu. Jako przyktad mozna po-
da¢ projekty polsko-butgarsko-grecki ,Praca teraz i p6Zniej”, portugalsko-pol-
ski ,,Nowe mozliwosci zatrudnienia na europejskim rynku pracy”.

Swiadoma ekspresja kulturowa

Potrzeba kontaktu ze sztuka oraz przekazanie wtasnej wizji artystycznej
sa w dokumencie (Kompetencje kluczowe 2006) okreSlone w sposdb nastepu-

jacy:

Definicja: Docenianie znaczenia twérczego wyrazania idei, doSwiadczen i uczuc za po-
Srednictwem szeregu Srodkow wyrazu, w tym muzyki, sztuk teatralnych, literatury i sztuk

wizualnych.

Ekspresja kulturowa jest podejmowana podczas realizacji tresci przedmio-
tow humanistycznych, artystycznych i na informatyce. W przedmiotach huma-
nistycznych, np. na jezyku polskim i obcym jest okazja do werbalnej ekspresji
kulturowej - tworczego wyrazania stowem opinii, opisywania do§wiadczen tra-
dycji i przezy¢ indywidualnych i zbiorowych.

Miejsce i rola muzyki, sztuk plastycznych, podejscie do kultury jest réz-
nie postrzegane w systemach edukacyjnych krajow europejskich. W polskich
podstawach programowych dla przedmiotéw artystycznych na pierwszym eta-
pie edukacji podkresla sie znaczenie odbioru i tworzenia sztuki. W przedmiocie
edukacja muzyczna, w zakresie odbioru muzyki, program obejmuje: Spiewanie,
gre na instrumentach perkusyjnych, reagowanie ruchem na rytm, taniec. W za-
kresie tworzenia muzyki uczen tworzy ilustracje dZzwiekowe do tekstéw, impro-
wizuje glosem i na instrumentach, interpretuje utwory (Rozporzadzenie... Za-
tacznik nr 1:11). Edukacja plastyczna na pierwszym etapie edukacyjnym obej-
muje percepcje, ekspresje i recepcje sztuki. W zakresie percepcji okresla swo-
ja przynaleznos¢ kulturowa, uczestniczy w zyciu kulturalnym, korzysta z prze-
kazow medialnych. W zakresie recepcji, uczen podejmuje dziatalnos$¢ tworcza
i realizuje proste projekty. Recepcja na tym etapie polega na rozpoznawaniu
dziedzin dziatalnos$ci tworczej cztowieka i wybranych dziet architektury i sztu-
ki polskiej i europejskiej (Rozporzadzenie... Zatacznik nr 1:11-12). Na trzecim
i czwartym etapie edukacyjnym w podstawach programowych dla wszystkich
przedmiotow artystycznych — muzyka, historia muzyki, plastyka, historia sztuki,
zajecia artystyczne, wiedza o kulturze - cele ksztatcenia obejmujg trzy elemen-
ty: odbiér wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w niej informacji oraz two-
rzenie wypowiedzi, a takze analize i interpretacje tekstoéw kultury (Rozporza-
dzenie... Zalacznik nr 4:36, 46, 48). W uwagach do realizacji programu podkre-
$la sie potrzebe potozenia nacisku na aktywno$¢ ucznia, twérczos¢ i ekspresje
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oraz integracje wiedzy i sprawno$ci zdobytych na wcze$niejszych etapach edu-
kacji na réznych przedmiotach. Nie wspomina sie jednak o potrzebie wspdl-
notowego tworzenia i przezywania kultury (Rozporzadzenie... Zatacznik nr
4:231-232). Dla przedmiotdw takich jak jezyk taciniski i kultura antyczna, a na-
wet filozofia cele ksztalcenia zostaly sformutowane w ten sam sposob jak dla
przedmiotow artystycznych (Rozporzadzenie... Zatgcznik nr 4:38-40, 43-44).

Technika cyfrowa dostarcza coraz prostszych i coraz bardziej popularnych
narzedzi pozwalajacych na ekspresje artystyczng. Programy do edycji obra-
zow i filmOéw umozliwiajg pisanie tekstow audiowizualnych. Przyjazne, nawet
dzieciom, edukacyjne jezyki programowania zapewniajag warunki do obserwa-
cji plastycznych lub muzycznych wynikéw programowania. Hipertekst pozwala
na realizacje nienowych juz pomystéw artystycznych w literaturze, np. pisanie
i czytanie nieliniowego poematu, w ktdrym otwarcie hipertacza przenosi czy-
telnika do innej warstwy wiersza. Dzieki technice takie czytanie jest ptynne, bez
przerw w przyjemnosci czytania, nie wymaga bowiem przerzucania kartek. Jak
wida¢ podstawy programowe w tresciach wielu przedmiotow artystycznych za-
pewniaja warunki do rozwijania tej kompetencji.

Realizacja projekiu programu eTwinning moze uzupemhic¢ do$wiadczenie
ucznia o dziatania grupowe w tworzeniu kultury lokalnej - szkolnej, miejsco-
wosci, kraju, Europy. Uczniowie - uczestnicy programu eTwinning - s3 czesto
proszeni o prezentacje wynikéw swojej pracy na uroczystosciach organizowa-
nych wspélnie przez miejscowosci blizniacze, np. polscy uczniowie tanczyli cze-
skie tance - poznane w pracy nad projektem, a uczniowie z Raciborza prezento-
wali swoje miasto mieszkaricom niemieckiego Roth na wielkim ekranie umiesz-
czonym w centralnej cze$ci miasta w projekcie ,Blizniacze miasta Roth i Raci-
boérz - uczniowie poznajg sie”.

Liczne sg projekty eTwinning, w ktérych uczniowie wzajemnie zachecaja
sie do czytania literatury, przygotowujg wtasne interpretacje fragmentow sztuk
teatralnych. Uczniowie czesto wymieniajg sie nutami, wtasnymi nagraniami
muzyki, filmujg tradycyjne tance, ktére sami wykonuja, aby partnerzy mogli
sie ich tatwiej nauczy¢. Tworzenie i edycja tekstu audiowizualnego s3 juz pra-
wie niezbedne na kazdym etapie pracy w projekcie, tj. poznawania sie uczestni-
kéw, dokumentowania wynikdw pracy, dzielenia sie doSwiadczeniami. Ekspre-
sja kulturowa coraz czesciej znajduje wyraz w tekstach audiowizualnych i pre-
zentacjach multimedialnych. Praca w projekcie zapewnia sensownos¢ dziatan

tworczych, poniewaz obie wspotpracujgce strony sg zaréwno odbiorcami sztu-
ki, jak i jej kreatorami.

Powigzania kompetencji w pracy nad projektem
eTwinning

Powyzsza analiza wskazuje réwniez na silne wzajemne powigzania opisy-
wanych kompetencji. Im wyzszy poziom jednej z nich, tym tatwiej jest rozwija¢
pozostate. Ale takze niski poziom jednej z nich wptywa na utrudnienia w roz-
woju pozostatych. Ponizej wskaze tylko niektdre zaleznos$ci na przyktadzie pro-
jektow eTwinning. W tym celu zastosuje numery w nawiasach dla oznaczenia
kompetencji w nastepujacy sposéb:

(1) - porozumiewanie sie w jezyku ojczystym; (2) - porozumiewanie sie
w jezykach obcych; (3) - kompetencje matematyczne i podstawowe kompeten-
cje naukowo techniczne; (4) - kompetencje informatyczne; (5) - umiejetnos¢
uczenia sie; (6) - kompetencje spoteczne i obywatelskie; (7) - inicjatywnos¢
i przedsiebiorczos¢; (8) - Swiadoma ekspresja kulturowa.

Znakomite postugiwanie sie jezykiem ojczystym (1) oznacza czesto dobra
znajomos¢ wiasnej kultury (8), utatwia uczenie sie czegokolwiek (5), w tym je-
zykéw obcych (2), wptywa na kontakty spoteczne z uczniami i rodzicami (6)
oraz partnerami zagranicznymi, a takze na zaangazowanie w prace zespotowa
(7) oraz rozumienie zadan i probleméw technicznych (3, 4). Utatwia wyjasnie-
nie swoich zamierzen i celow (7), przygotowanie planéw wspéipracy, prezen-
tacje wynikéw projektu i ich upowszechnianie w srodowisku (7, 8). Wptywa na
zdolno$¢ przekonywania do podjecia wspoétpracy w projekcie (6, 7).

Znajomosc jezykow obcych (2) pogtebia $wiadomos¢ kultury - wiasnej
(1, 8) i obcej. Latwiej jest przedstawi¢ wtasng kulture (8) w sposoéb atrakcyj-
ny dla partneréw zagranicznych. Znajomo$¢ angielskiego umozliwia dostep do
Swiatowych zasob6w internetu (3, 4) i korzystanie z nich do nauki wtasnej (5),
w tym pogtebiania wiedzy o kulturach (8), poszukiwanie inspiracji do dziatania
(7), ale takze korzystanie z oprogramowania pobranego z sieci (4).

Umiejetnosc logicznego — matematycznego myslenia (3) wptywa na precy-
zje formutowania mysli w jezyku ojczystym (1) i w jezykach obcych (2), uktad
i strukture tworzonych tekstow (8); wspomaga rozwigzywanie skomplikowa-
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nych probleméw technicznych (3, 4), wspiera umiejetno$¢ planowania i reali-
zacji dziatan zwiazanych (6, 7) z uczeniem sie (5) i zarzagdzaniem wtasnym cza-
sem (7), a takze finansami, ktére czasami udaje sie zdoby¢ na realizacje projek-

tu.

Umiejetnosci informatyczne (4), czyli postugiwania sie narzedziami cyfro-
wymi i technika (3) otwiera nowe mozliwosci (7) uczenia sie z wykorzysta-
niem zasobow sieci (5), na przyktad poglebianie znajomosci literatury (8) z ob-
cojezycznych literackich baz danych (2, 8). Umozliwiaja publikowanie w sieci
(8) wiasnych materiatéw tekstowych (1, 2) i audiowizualnych (1, 7, 8) o kultu-
rze kraju ojczystego. Zaakceptowanie istnienia wielu mozliwych i uzasadnio-
nych rozwigzan problemu informatycznego zacheca do kreatywno$ci w poszu-
kiwaniu wynikéw (6) przy zachowaniu $cistych regut matematycznych (3).

Umiejetnosc uczenia sie (5) wplywa na korzystanie z kazdej okazji: formal-
nej, pozaformalnej i nieformalnej, aby odkrywa¢ nowe mozliwosci (7, 8), pogte-
bia¢ kontakty spoteczne (5) w jezyku ojczystym (1) lub obcym (2) za posrednic-
twem sieci (3, 4) lub bezposrednio (8).

Umiejetnosci spoteczne (6) utatwiaja poszukiwanie wspotpracownikéow,
negocjacje z partnerami (1 lub 2), organizacje pracy w projekcie (7), niedopusz-
czanie do konfliktéw lub ich tagodzenie. Sprzyjaja uczeniu sie od innych w kaz-
dej sytuacji (5), poznawaniu techniki i pogtebianiu rozumienia miejsca cztowie-
ka w przyrodzie (4) oraz znaczenia kultury dla wspolnoty szkolnej (8).

Podejmowanie w projekcie eTwinning innowacji i przedsiebiorcze (7) ich
wdrazanie, dostrzeganie w nich szansy na realizacje wlasnych celéw oraz umie-
jetno$¢ podejmowania planowych i konsekwentnych (3) dziatan prowadza-
cych do sukcesu otwiera nowe obszary dziatania dla nauczyciela. Ma on wow-
czas warunki dla ciggtego uczenia sie (5), poznawania nowych narzedzi tech-
nicznych (4, 3), uzywania jezyka obcego do komunikacji (2), wymiany informa-
cji o kulturze, tradycjach i zwyczajach (8) oraz wspétpracy z innymi (6), takze
w jezyku ojczystym (1). To wtasnie przedsiebiorcza i innowacyjna postawa na-
uczycieli pionieréw eTwinning tworzy okazje do rozwijania wszystkich kompe-
tencji kluczowych.

Artystyczne wyrazanie wilasnych uczu¢, emocji, tradycji wtasnej kultury,
czyli ekspresja kulturowa (8) oznacza dostrzeganie piekna w literaturze (1, 2)
grafice i sztuce (3); umiejetno$¢ tworzenia dziet sztuki plastycznej i muzycznej

za pomoca $Srodkow technicznych (3, 4) sktania do statego uczenia sie nowych
narzedzi ekspres;ji (5), a dzielenie sie efektami pracy wzmacnia relacje miedzy-
ludzkie (6) oraz buduje postawe tworcza i innowacyjna (7).

Powyzej wymienitam tylko przykladowe zwiazki i zalezno$ci miedzy kom-
petencjami, ktére rozwijajg sie podczas pracy nas projektami eTwinning. Za-
checam czytelnika do dalszych samodzielnych i tworczych rozwazan na temat
wzajemnych powiagzan réznych kompetencji na przyktadach znanych mu pro-
jektow eTwinning.

Warunki realizacji zadan w projekcie odzwierciedlajg naturalne srodowi-
sko pracy i zycia. Znika, chociaz na chwile, sztuczno$¢ klasy i dziewietnasto-
wiecznej edukacji, w ktérej nauczyciel zna wynik koncowy pracy wykonywanej
w taki sam sposéb przez wszystkich. W bezpiecznych warunkach uczen nabiera
nawykow i ksztatci kompetencje, ktore beda przydatne, nawet wtedy, gdy czes¢
zdobytej wiedzy zapomni lub ona sie zdezaktualizuje.

Whnioski

Z analizy tresci podstaw programowych przedmiotéw takich jak jezyk oj-
czysty i nowozytny, matematyka, przedmioty przyrodnicze: biologia, geografia,
fizyka i chemia oraz przedsiebiorczosé¢, a takze wiedza o spoteczeristwie na dru-
gim, trzecim i czwartym etapie edukacyjnym wynika, Ze sg one ukierunkowa-
ne na wiedze bardziej niz na sprawnosci i kompetencje. Zas w opisie kompeten-
cji (Kompetencje kluczowe 2006) podkresla sie raczej humanistyczne i etyczne,
psychologiczne i spoteczne aspekty wykorzystania wiedzy w poszczegdlnych
dziedzinach. Uczestnictwo w projektach miedzynarodowych zapewnia warun-
ki do zdobycia niezbednego doswiadczenia i praktycznego wykorzystania wie-
dzy przedmiotowej. Powstajg tez warunki do ksztaltowania postaw przedsie-
biorczych, obywatelskich i demokratycznych, poznawania mechanizméw za-
ufania spotecznego. Natomiast w przedmiocie informatyka, zdecydowanie ukie-
runkowanym na ksztatcenie sprawnosci i kompetencji, uczestnictwo w projek-
cie eTwinning nadaje stosowaniu narzedzi informatycznych humanistyczny
sens, a stosowaniu techniki znaczenie. Tworzg sie naturalne warunki stosowa-
nia komputerdéw i sieci, rozszerza sie sSrodowisko nauki.

67



68

W przygotowaniu ucznia do Zycia w przysztos$ci nauczyciele powinni wiec
raczej podazac¢ drogami wytyczonymi przez pionieréw, np. w programie eTwin-
ning, niz utartymi szlakami, dla ktérych uzasadnieniem wydaje sie by¢ jedynie
zdrowy rozsadek, o ktérym Albert Einstein méwit ,Zdrowy rozsadek to nic in-
nego, jak tylko zbiér fatszywych przekonan nabytych przed ukonczeniem 18
roku”. Wéwczas mozna bytoby sparafrazowac nastepujaco wcze$niej cytowa-
ne stowa Bertranda Russella: ,Cztowiek raczej pomysli niz umrze; i rzeczywi-
Scie oni to robig”.
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Technologie informacyjne i komunikacyjne

w projektach wspotpracy na odlegtosc -

od eTwinningu 1.0 do eTwinningu 2.0
Jarostaw Krajka

Wstep

Jedna z podstawowych funkcji komputera, jaka jest umozliwienie wspot-
pracy uczniéw w procesie uczenia, odgrywata bardzo istotng role w metody-
ce nauczania, od kiedy tylko dostrzezono mozliwo$¢ wspomagania dziatan
metodycznych. Wiele prac badawczych, zwtaszcza z dziedziny komunikacji za
posrednictwem komputera, wskazuje na istotne Kkorzysci ptynace z tworze-
nia grup projektowych czy sieci uczniéw (przede wszystkim Warschauer et al.
1996) w sprawdzonych w praktyce zastosowaniach dydaktycznych. Jednak na-
lezy zauwazy¢, ze rozwdj technologii komputerowej, zwtaszcza w dziedzinie in-
terfejséw graficznych, zwiekszonego dostepu do sieci i szybkoSci transferu da-
nych, pozwala na komunikowanie sie poprzez uzycie dZzwieku, obrazu czy wi-
deo oraz umozliwia spotecznos$ciowe wspéttworzenie i wspotedytowanie tresci
internetowych. Takie mozliwosci sktaniajg do zastanowienia sie nad szerszym
wykorzystaniem komputera w projektach wspétpracy szkolnej dla komunika-
cji i wspotdziatania partneréw.

Celem niniejszego tekstu jest przeprowadzenie analizy dotychczasowego
wykorzystania technologii informacyjnych i komunikacyjnych w polskich pro-
jektach wspéipracy, prowadzonych w latach 2005-2008 w ramach programu
eTwinning oraz skonfrontowanie stanu wykorzystanych technologii z dostep-
nymi obecnie narzedziami internetu drugiej generacji (Web 2.0). Autor stara sie
réwniez uswiadomié¢ nauczycielom znaczenie technologii w projektach eTwin-
ning oraz potrzebe wyboru technik odpowiadajacych celom projektu.

Wybrane zagadnienia wspétdziatania
w Srodowisku komputerowym

W najszerszym ujeciu wspotdziatanie w sSrodowisku komputerowym, czy
to fizycznie w tej samej klasie czy na odlegto$¢, ma na celu uspotecznianie
uczniéw i rozwijanie wtasciwych relacji w klasie, co ma prowadzi¢ do wiekszej
autonomii ucznia w dzieleniu sie informacja, zachecania go zaréwno do udzia-
tu w elektronicznych dyskusjach, jak i do wspéttworzenia tekstow (Warschau-
er etal 1996). Jak definiuje to Benson (2001, wedtug Beatty i Nunan 2004:166),
wspétdziatanie (collaboration) to ,proces, w ktérym dwoch lub wiecej uczniéw
ma pracowac razem dla osiggniecia wspoélnego celu, zazwyczaj wykonania za-
dania lub udzielenia odpowiedzi na pytanie”. Jak dodajg Beatty i Nunan (2004),
wspétdziatanie przejawia sie w ,checi stuchania pomystéw, sugestii i opinii in-
nych, tak zeby mogty by¢ dyskutowane i wiaczone do dalszych dziatan, jak cho-
ciazby decyzje o tym, jak ukonczy¢ dane zadanie”. Z kolei Eklund J. i Eklund P.
(1996) wskazuja na fakt, ze wprowadzenie elementu wspétdziatania - za po-
Srednictwem medidow elektronicznych w nauczaniu - angazuje uczniéw w duzo
wiekszym stopniu w uczenie sie, zwieksza motywacje i nadaje realny kontekst
dla dzielenia sie wtasnymi pracami, co skutkuje zwiekszonym poczuciem satys-
fakcji i wzrostem kompetencji jezykowej.

Wspoétdziatanie w Srodowisku komputerowym cechuje wygoda i niezalez-
nos$¢ od czasu i miejsca, brak tradycyjnych barier uczestnictwa (Berge i Collins
1993), rozwija procesy uspotecznienia, wspomaga wyzsze operacje umystowe
(Schultz 2003, za An et al. 2008) i umiejetno$¢ myslenia krytycznego (Jegede
2002, za An et al. 2008). Osiggniecie tych korzysci wymaga jednak gruntowne-
go poznania narzedzi technologicznych, znacznego naktadu czasu poswiecone-
go na szkolenie nauczycieli i uczniéw, wyposazenia szkét w odpowiedni sprzet
i oprogramowanie oraz zapewnienia wtasciwego dostepu i mozliwos$ci kontroli
(Berge i Collins 1993). Natomiast do ograniczen porozumiewania sie za posred-
nictwem komputera, majacych istotny wptyw na ksztatt projektu partnerskie-
go, nalezy zaliczy¢ brak bezposredniego kontaktu wzrokowego, brak elemen-
tow komunikacji pozajezykowych wspomagajacych zrozumienie, czy problemy
z transferem gtosu majace negatywny wptyw na oddanie niuanséw znaczenio-
wych wyrazanych przy pomocy intonacji, akcentu i tonu gtosu (Edge 2006).

Uczenie sie poprzez wspoétdziatanie za posrednictwem komputera (Com-
puter-Supported Collaborative Learning) jest podej$ciem do budowania wiedzy
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opartym na postrzeganiu uczenia sie jako procesu spotecznego oraz prébie po-
rzadkowania i systematyzowania rozproszonej wiedzy (distributed nature of
knowledge - Bouziane 2005). CSCL jest wymieniane przez Lunda (2003) jako
jeden z podstawowych paradygmatdéw nauczania z komputerem, wraz z taki-
mi podej$ciami jak nauczanie wspomagane komputerowo (Computer-Assisted
Instruction - CAI), inteligentne systemy uczace (Intelligent Tutoring Systems -
ITS) czy Logo-as-Latin. Najbardziej rozpowszechniong formg CSCL jest wspot-
praca na odlegtos¢, ktora obejmuje wykorzystanie sieci komputerowych do na-
uczania i uczenia sie jezyka obcego w nauczaniu szkolnym. Jak to definiuje Belz
(2003) i Vinagre (2007), uczniowie, bedacy réwnolatkami, mieszkajacy w od-
legtych od siebie panstwach, chodzacy do réznych szkét, uzywaja narzedzi in-
ternetowych dla wspierania interakcji spotecznej, dialogu, debaty czy wymiany
miedzykulturowej. W innej pracy Belz (2002) dodaje, Zze w takim $rodowisku
pracy, za posrednictwem komputera udostepnionego parze czy grupie uczniow
z partnerskich klas, zachodza interakcje w réznych socjokulturowych i komu-
nikacyjnych sytuacjach.

Inng odmiang uczenia sie poprzez wspoétdziatanie za posrednictwem kom-
putera, jak wskazujag Warschauer et al. (1996), jest wykorzystanie synchro-
nicznych i asynchronicznych technologii komunikacyjnych w tradycyjnej kla-
sie. W tego typu formie pracy wykorzystanie narzedzi komputerowych zwiek-
sza mozliwosci interakcji poza tradycyjnymi lekcjami, prowadzac do rejestracji
efektow pracy indywidualnej, w parach czy grupach, a gromadzenie materia-
16w cyfrowych wytworzonych przez ucznidw umozliwia ich pdZniejsze wyko-
rzystanie, jako podstawy do kolejnych ¢wiczen.

Komunikacja (communication), wspotpraca (cooperation) i wspotdziata-
nie (collaboration), cho¢ czesto uzywane jako synonimy, zwtaszcza w odniesie-
niu do pracy w srodowisku komputerowym (An et al. 2008), stanowia odreb-
ne procesy wyréznione zar6wno przez wykorzystane narzedzia technologicz-
ne, jak i zaprojektowane zadania dydaktyczne. Jak podaja Lee et al. (2006), isto-
ta komunikacji jest wymiana wiadomosci i przekazywanie informacji, a narze-
dzia komunikacyjne umozliwiajg uczniom tatwe przekazywanie informacji i za-
sobow. Beatty i Nunan (2004) dokonujg z kolei istotnego rozréznienia pomie-
dzy pozostatymi dwoma pojeciami, wskazujac na fakt, ze wspoétpraca wymaga
od uczniéw zespotowego dziatania nad wyznaczonymi czesciami danego zada-
nia, jednak negocjowanie nie jest konieczne dla osiggniecia sukcesu. Aspekt ten
uwypuklajg z kolei McInnerney i Robert (2004, za An et al. 2008:67), podajac,

ze wspoétdziatanie obejmuje , dziatanie dwoch lub wiecej uczniéw dla osiagnie-
cia wspolnego celu, przy jednoczesnym respektowaniu indywidualnego wkta-
du pracy przy realizacji catosci zadania”, z zalozeniem mozliwosci negocjowa-
nia znaczenia. Jednak wcigz rozrdznienie wyzej opisanych procesow nie zawsze
jest dokonywane, i wiele przyktadéw projektéw i ¢wiczen uznanych za wspo6t-
prace obejmuje w rzeczywistoS$ci elementy wspotdziatania.

Klasyfikacja narzedzi wspotpracy
w Srodowisku komputerowym

Réznorodnos$¢ narzedzi komputerowych mozliwych do wykorzystania
w trakcie wspotpracy, czy to lokalnie czy na odleglo$¢, jest praktycznie nieogra-
niczona, i mozna powiedzie¢, ze kazda aplikacja, czy to stuzaca do produkc;ji
materiatow cyfrowych, porozumiewania sie czy testowania, moze znaleZ¢ swo-
je zastosowanie w jednej z faz projektu. Technika wykorzystywana do wirtu-
alnej wspétpracy powinna umozliwia¢ uczestnikom projektu komunikowanie
sie, wspotprace oraz wspétdzielenie wiedzy i zasob6éw informacyjnych z inny-
mi cztonkami projektu (Lee et al. 2006).

Wedtug najbardziej tradycyjnego podziatu, technologie komunikacyjne
mozna podzieli¢ na narzedzia asynchroniczne (poczta elektroniczna, gru-
py dyskusyjne, wiki, blogi, sieciowe procesory tekstu), w ktérych interakcja
nastepuje z op6znieniem czasowym, oraz synchroniczne (czat, konferencje
dzwiekowe i wideo, MOO, sieciowe tablice interaktywne), stuzace do tworze-
nia spotecznego kontekstu uczenia sie i wspo6tpracy w tym samym momencie
dla wszystkich uzytkownikéw. Innym waznym rozréznieniem (Duarte i Snyder
1999, za Lee et al. 2006), jest podziat na technologie wykorzystywane w tym
samym miejscu i czasie oraz w tym samym miejscu i w r6znym czasie, uzyte dla
stymulowania interakcji wewnatrzpartnerskich klas, oraz technologie uzywane
w tym samym czasie i r0Znym miejscu oraz w réznym czasie i miejscu, stuzace
do wymiany informacji pomiedzy uczniami/klasami biorgcymi udziat w pro-
jekcie. Sposrod rozlicznych mozliwosci klasyfikowania interaktywnych techno-
logii, jak uwidacznia to Tabela 1, podstawowym rozréznieniem - na potrzeby
niniejszego tekstu - jest podziat zaproponowany przez Chinowsky’ego i Rojas
(2003), a mianowicie wyrdznienie technologii umozliwiajacych komunikacje,
wspotprace i wspotdziatanie.
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TABELA 1. Klasyfikacje interaktywnych technologii komunikacyjnych

BADANIA TECHNOLOGIE

Coleman (1997)  Synchroniczne (konferencje w czasie rzeczywistym, wyswietla-
nie materiatow, konferencje dzwiekowe i wideo)

Asynchroniczne (poczta elektroniczna, grupy dyskusyjne, wspot-
dzielenie baz danych i konferencje asynchroniczne, aplikacje
typu workflow)

Duarte i Snyder | Ten sam czas, to samo miejsce (rejestracja rzeczywistego spo-
(1999) tkania)

Ten sam czas, rézne miejsca (konferencje dzwiekowe, konferen-
cje wideo)

R6zny czas, to samo miejsce (czat, grupy dyskusyjne)

R6zny czas, r6zne miejsca (poczta elektroniczna, poczta gtoso-
wa)

Bonk, Medury
i Reynolds (1994)

Poczta elektroniczna i komunikatory internetowe

Wspdlne tworzenie dokumentéw na odlegtos$¢ (remote access/
delayed collaborative writing)

Narzedzia prowadzenia dialogu i generowania idei w czasie
rzeczywistym (real-time dialoguing and idea generation tools)

Narzedzia pisania we wspotpracy w czasie rzeczywistym (real-
time collaborative writing tools)

Hipermedia nakierowane na wspétprace (cooperative hyperme-

dia)
Chinowsky Technologie umozliwiajgce komunikacje (communication tech-
i Rojas (2003) nology)

Technologie umozliwiajgce wspotprace (cooperation technology)

Technologie umozliwiajgce wspétdziatanie (collaboration tech-
nology)

2

rodto: Lee et al. 2006:20.

Technologie komunikacyjne umozliwiajg gtéwnie wymiane wiadomosci,
dostarczanie informacji i dystrybucje wytworzonych materiatéw cyfrowych,
w ten sposOb utatwiajac prace w projekcie. Narzedzia wspétpracy wirtualnej,
takie jak grupa dyskusyjna, forum czy grupowa przestrzen sieciowa, wedlug
Lee etal. (2006), sa bardziej zaawansowane technologicznie od narzedzi czysto
komunikacyjnych, i pozwalajg uzytkownikom na wykorzystanie przekazanych

informacji i zasob6w oraz opracowywanie wtasnych rozwigzan w zadaniach
grupowych. Wreszcie ostatnia grupa programoéw, ukierunkowanych na wspoét-
dziatanie, poprzez rozliczne kanaty komunikacji i przestrzenie pracy (np. gra-
ficzno-tekstowe w sieciowych tablicach interaktywnych czy dZwiekowo-teksto-
we w konferencjach dzwiekowych), ma na celu symulowanie autentycznych sy-
tuacji i do$wiadczen zawodowych (Lee et al. 2006), w ktoérych produkt konco-
wy powstaje w wyniku wspottworzenia i negocjacji partneréw.

Mimo tego, Ze narzedzia komunikacji, wspétpracy i wspoétdziatania sa nie-
odzowne w kazdym projekcie partnerstwa eTwinning, nalezy rowniez wspo-
mnie¢ o istotnej roli narzedzi produkcji materiatéw cyfrowych, ktére umozli-
wiajg uzytkownikom (nauczycielom i uczniom) tworzenie materialéw cyfro-
wych réznego typu (tekstowych, graficznych, dZzwiekowych, wideo, multime-
dialnych prezentacji czy interaktywnych ¢wiczen testujacych). W rzeczywisto-
$ci wiekszos$¢ projektéw wspéipracy na odlegto$¢ opiera sie na tworzeniu cy-
frowych materiatéw przez partneré6w w swoich szkotach. Potem materiaty te
stajg sie podstawa do dyskusji, odpowiedzi czy kontynuacji ich opracowywa-
nia przez poszczegdlnych partneréw. W zwigzku z powyzszym, nalezy przed-
stawi¢ taksonomie narzedzi komputerowych stuzacych do produkcji materia-
16w cyfrowych:

aplikacje biurowe: procesory tekstu, arkusze kalkulacyjne, programy do
tworzenia prezentacji, bazy danych;

programy do edycji stron internetowych: procesory tekstu, edytory stron
internetowych, edytory HTML, blogi, wiki;

programy do nagrywania multimediéw, zaréwno audio (Audacity, http://
audacity.sourceforge.net) jak i wideo (VideoGet, http://nuclear-coffee.

com/VideoGet czy Total Video Converter, http://www.effectmatrix.com/

total-video-converter/);

programy do edycji multimediéw: Windows MovieMaker, edytory graficz-
ne typu GIMP (http://www.gimp.org), edytory audio typu Audacity (http://

audacity.sourceforge.net);
programy do tworzenia multimedialnych interaktywnych ¢éwiczen testu-

jacych: HotPotatoes (http://hotpot.uvic.ca) czy SpellMaster (http://www.
spellmaster.com).

Podsumowujac role technologii w projektach wspotpracy na odlegtose,
O’Dowd i Eberbach (2003) zaznaczaja, Ze najbardziej korzystne jest polacze-
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nie réznych, wlasciwie dobranych, technik stuzacych do porozumiewania sie
i produkcji. Dla przyktadu, konferencje wideo umozliwiaja uczniom komunika-
cje gtosowg i wizualng ze swoimi partnerami w czasie rzeczywistym, co daje
mozliwo$ci wspomagania rozumienia poprzez pozajezykowe cechy wypowie-
dzi i elementy komunikacji niewerbalnej. Natomiast narzedzia asynchronicz-
ne, takie jak MOO czy grupy dyskusyjne, dzieki rejestracji interakcji i mozliwo-
$ci udostepniania zarejestrowanych archiwéw, stymulujg refleksje, samoocene
i dalsze samodoskonalenie ucznia (O’Dowd i Eberbach 2003).

Dokonujac wyboru narzedzi technologicznych nie tylko powinnismy braé
pod uwage cele danego zadania zaprojektowanego do przeprowadzenia we
wspotpracy z partnerami projektu na konkretnej lekcji, ale rowniez mozliwos¢
kontynuacji opracowywania danego materiatu. Partnerzy wybierajg wiec tech-
nike i poziomy wspoétpracy tak, aby odpowiadaty one w peti zatozonym celom
do realizacji w czasie trwania projektu, jak réwniez aby odzwierciedlaty umie-
jetnosci jezykowe, potrzeby i oczekiwania uczniéw-uczestnikéw projektu. Jak
podsumowuja Lee et al. (2006), udany projekt partnerski zalezy od odpowied-
nio wywazonej integracji techniki i zadan dydaktycznych, a decyzje na temat
wykorzystania narzedzi i ich konkretnych funkcjonalnos$ci w trakcie trwania
projektu w naturalny sposob wptywaja na ksztattowanie kompetencji i umie-
jetnos$ci wspétdziatajacych ucznidow.

Nalezy podkresli¢ w tym miejscu zdecydowanie nadrzedng role zatozo-
nych celéw poznawczych, pedagogicznych, jezykowych i interkulturowych nad
celami technicznymi, jako Ze technika zapewnia jedynie warunki do realizacji
postawionych celéw, nie stanowigc celu sama w sobie. Oczywiscie tylko wcze-
$niejsze poznanie mozliwosci oferowanych przez narzedzia technologii infor-
macyjnej i komunikacyjnej pozwoli na wtasciwe okreslenie wyzej wymienio-
nych celow.

Oprogramowanie wykorzystywane w projektach
eTwinning — analiza i refleksja

Przeprowadzajac dogtebna analize partnerstw eTwinning nawigzanych
przez polskie szkoty w latach 2005-2008, nalezy przebada¢ najczesciej uzywa-
ne techniki. Interesujace jest zwtaszcza zaobserwowanie trendéw w uzyciu za-
réwno techniki wykorzystywanej do komunikacji miedzy partnerami, jak i two-
rzenia materialéw cyfrowych, jak réwniez przesledzenie czynnikéw wptywaja-
cych na wybor techniki w partnerstwach, zwtaszcza w kontekscie réznic pomie-
dzy narzedziami internetu pierwszej i drugiej generacji (Web 2.0).

91 projektéow zarejestrowanych w roku 2005 pokazato duze zr6éznicowa-
nie w wykorzystaniu techniki, jak mozna to zaobserwowac na Rys. 1. Nie dzi-
wi fakt, Ze poczta elektroniczna byta gtdwnym narzedziem komunikacji w pra-
wie wszystkich projektach, znaczaco przewyzszajac forum dyskusyjne (21 za-
stosowan), konferencje dZwiekowe i wideo (po 12 projektéw), i inne narzedzia
wspoéltpracy online wykorzystywane w niewielkim stopniu (czat - 2 przyktady,
blogi - 3 projekty). Jezeli chodzi o tworzenie materiatéw cyfrowych, nauczycie-
le w 66 projektach wykorzystywali prezentacje komputerowe (np. PowerPoint),
w skuteczny sposob integrujgc materiaty wideo, zdjecia, obrazki i rysunki. Istot-
na liczba projektéw miata na celu tworzenie strony internetowej (53 przykta-
dy), przy duzo mniejszym nacisku na produkcje materiatéw audio (21 projek-
tow miato na celu tworzenie plikow mp3, a tylko jeden - podkasty).

W roku 2006, na ponad 500 zarejestrowanych projektéow, wciaz podsta-
wowym narzedziem komunikacyjnym byta poczta elektroniczna (438 projek-
tow), przy wykorzystaniu czatu w 178 partnerstwach, forum w 110 projek-
tach, a konferencji dZzwiekowych i wideo w okoto 60 przyktadach (Gajek 2006).
W zakresie tworzenia materiatéw cyfrowych przewazajaca wiekszos¢ projek-
tow miata na celu stworzenie strony internetowej (ponad 400), z réwnie du-
zym naciskiem na wykorzystanie obrazkéw i rysunkéw oraz integracje tychze
w prezentacjach komputerowych (354 projekty). Nalezy rowniez zwréci¢ uwa-
ge na stosunkowo duzg popularnos$¢ produkcji materiatéw wideo (294 partner-
stwa), tworzonych znacznie czeS$ciej niz materiaty dZzwiekowe (94 przyktady).
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RYS. 1. Technika wykorzystywana w projektach eTwinning prowadzonych

przez polskie szkoty w 2005 roku
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Zrédto: Gajek 2005:115.

Ewaluacja projektéw eTwinning zarejestrowanych w roku 2007 (Gajek
2007) obejmowata w sumie 1390 zatwierdzonych partnerstw. Wsréd nich naj-
wieksza popularnoscig cieszyty sie nastepujace technologie (Gajek 2007:80):

technologie komunikacyjne: poczta elektroniczna - 1384, czat - 702, fo-
rum dyskusyjne - 468, wideokonferencje - 254, konferencje dzwiekowe
-184;
technologie produkcji materiatéw cyfrowych: PowerPoint — 1224, obrazki
i rysunki - 1226, wideo - 994, tworzenie stron internetowych - 756, mp3
-293.

RYS. 2. Technika wykorzystywana w projektach eTwinning prowadzonych
przez polskie szkoty w 2006 roku
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Zrédto: Gajek 2006:61.

Wedtug danych dostepnych w europejskiej bazie eTwinning - NSS, z po-
nad 3200 projektow zarejestrowanych w Polsce w roku 2008, prawie wszystkie
wykorzystywaty poczte elektroniczng jako narzedzie komunikacji (3211 part-
nerstw), podczas gdy tworzenie i wymiana materiatéw wideo i zdje¢/rysun-
kéw oraz prezentacje komputerowe byty narzedziami stuzacymi do produkcji
materiatow w przewazajacej liczbie projektéw (w sumie 2971). Inne techniki
komunikacyjne byty wykorzystywane duzo rzadziej: czat w 1723 projektach,
forum w 1265 partnerstwach, wideokonferencje w 592 przypadkach, podczas
gdy konferencje dzwiekowe w 394 projektach. Jezeli chodzi o techniki wyko-
rzystywane do produkcji materiatow cyfrowych, to warto zauwazy¢ zmniejsza-
jaca sie popularno$¢ tworzenia stron internetowych (1833 projektéw na ponad
3200), co jednak nie spowodowato wykorzystania narzedzi wspétpracy inter-
netu drugiej generacji, takich jak wiki, blogi czy sieciowe tablice interaktywne
(online whiteboards). Wreszcie Systemy Zarzadzania Nauka (np. Moodle) dla or-
ganizacji i zarzadzania projektem byty wykorzystywane w 517 partnerstwach.
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RYS. 3. Technika wykorzystywana w projektach eTwinning prowadzonych

przez polskie szkoty w 2007 roku
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Zrédto: Gajek 2007:80.

Ewaluacja pokazuje réwniez wykorzystanie w pojedynczych partner-
stwach wybranych technologii Web 2.0%: portali wideo (YouTube), podkastow,
portali ze zdjeciami (Flickr), blogdw czy portali spotecznos$ciowych (Facebo-
ok), cho¢ w sumie partnerstwa opieraly sie na tych samych, dobrze znanych
technologiach stuzacych do porozumiewania sie i produkcji materiatéw cyfro-
wych. Podsumowujac cztery lata dziatalno$ci programu eTwinning w Polsce na-
lezy zauwazy¢, Ze mimo pojawiajacych sie nowych aplikacji i mozliwosci ptyna-
cych z rozwoju technologii i internetu, gtdwny nacisk w projektach byt potozo-
ny na komunikacje za posrednictwem poczty elektronicznej, wymiane materia-
16w wideo i obrazkéw oraz integracje tych elementéw w produkcje prezenta-
cji komputerowych. Istotng zmiang jest spadajaca popularno$¢ tworzenia stron

1 Web2.0 (internet drugiej generacji) to nowy sposéb postrzegania wykorzystania Sieci, ktadacy nacisk na

tworzenie tredci przez uzytkownikéw internetu. Aplikacje Web 2.0 umozliwiajg tworzenie tresci interne-
towych i wspétprace uzytkownikdw bez koniecznosci posiadania zaawansowanej wiedzy informatycznej
(Dabrowski 2008).

internetowych, przy jednoczesnym wzroScie liczby projektéw prowadzacych
do tworzenia materiatéw audio (mp3, podkasty). Wreszcie widoczny jest sta-
ty wzrost wspomagania prowadzenia projektow poprzez uzycie Systeméw Za-
rzadzania Nauka, czasem po prostu podawanych przy uzyciu nazwy konkretnej
aplikacji (np. Moodle).

Wykorzystanie dobrze znanych technologii internetu pierwszej genera-
cji, jak email i prezentacje komputerowe, z pewnoscia dawato nauczycielom
i uczniom poczucie bezpieczenstwa, z uwagi na znajome Srodowisko pracy. Na-
lezatoby jednak zastanowi¢ sie nad wprowadzeniem na szersza skale bardziej
zaawansowanych narzedzi wspétpracy na odlegtos¢, ktére przy zachowaniu
podobnych funkcjonalno$ci nadadzg projektom nowy wymiar i moga znacznie
zwiekszy¢ korzysci ptynace z partnerstwa.

Wspotpraca 2.0 — narzedzia wspotpracy na odlegtos¢
w eTwinningu drugiej generacji

Wraz z nastaniem ery internetu drugiej generacji (Web 2.0), wyznaczonej
miedzy innymi przez nowy sposdb postrzegania sieci jako przestrzeni spotecz-
nej ksztattowanej przez uzytkownikéw wedtug wtasnych potrzeb, przy pomocy
przyjaznych aplikacji ,Czytaj i Tworz”, nalezy zastanowic¢ sie nad mozliwym wy-
korzystaniem narzedzi wspotpracy 2.0 w projektach partnerskich eTwinning.
eTwinning drugiej generacji (Gilleran 2009) zacheca nauczycieli do wspétdzia-
lania przy pomocy bardziej wszechstronnych narzedzi komunikacyjnych i pro-
dukcyjnych dla ptynnego prowadzenia projektu, zarowno funkcjonalnosci za-
wartych w nowym interfejsie TwinSpace, jak i zewnetrznych aplikacji zintegro-
wanych z zasobami na platformie TwinSpace.

Wspotczesna metodyka nauczania jezyka obcego kladzie duzy nacisk na
uzycie jezyka docelowego w autentycznych sytuacjach komunikacyjnych i ucze-
nie sie poprzez porozumiewanie sie w jezyku docelowym, oczywiste wydaje
sie zatem poszukiwanie bardziej wszechstronnych narzedzi komunikacyjnych,
umozliwiajacych interakcje nauczyciel-uczniowie, nauczyciel-uczen, uczen-
uczen czy klasa-klasa, zar6wno w trybie synchronicznym, jak i asynchronicz-
nym. Pierwszym przyktadem tekstowej technologii komunikacyjnej jest wiki,
zaklasyfikowane przez Godwin-Jonesa (2003) jako srodowisko komputero-
wej wspotpracy drugiej generacji, w odr6znieniu od asynchronicznych (pocz-
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ta elektroniczna, forum dyskusyjne) i synchronicznych (tekstowe MOO czy ko-
munikatory internetowe) narzedzi internetu pierwszej generacji. Jako aplika-
cja nakierowana gtéwnie na stworzenie tekstu, wiki wyrdznia sie nastepujacy-
mi cechami charakterystycznymi:

jest to zbiér potaczonych ze soba stron internetowych, stuzacych do prze-
chowywania i modyfikowania informacji, ktéry moze by¢ dowolnie rozsze-
rzany i powiekszany przez kazdego uzytkownika przy uzyciu jedynie stan-
dardowej przegladarki internetowej (Leuf i Cunningham 2001);

zarowno dopisywanie nowych jak i redagowanie juz istniejacych tresci
moze by¢ dokonywane przez kazdego odwiedzajgcego wiki lub przez za-
proszonych uzytkownikéw;

tworzenie stron wiki stanowi potaczenie tekstu, obrazéw, dZwiekdw i in-
nych obiektéw multimedialnych, jak réwniez hipertagczy do zasobow we-
wnetrznych i zewnetrznych (Kolbitsch i Maurer 2006);

edycja wiki w przegladarce internetowej oznacza, ze publikowanie tresci
odbywa sie bezposrednio przez uzytkownika, bez posrednictwa progra-
misty czy wykorzystania dodatkowego oprogramowania (Schwartz et al.
2004);

stosunkowo prosty interfejs i gtdwny nacisk na publikacje tekstu powodu-
je szybkie tadowanie sie stron wiki (Schwartz et al. 2004);

uzytkownicy moga otrzymywac informacje o pojawieniu sie nowych tre-
$ci na wiki poprzez kanaty RSS czy powiadomienia do skrzynki pocztowe;j,
moga zapoznawac sie tylko ze stronami dodawanymi na biezaco oraz po-
rownywac rézne wersje tego samego wiki (Schwartz et al. 2004);
modutowa konstrukcja wiki daje mozliwo$¢ dostosowania tego $rodowi-
ska do potrzeb i poziomu jezykowego uzytkownikdw, z pdzniejsza mozli-
woScig rozszerzenia o dodatkowe strony czy wzbogacenia o materiaty mul-
timedialne (Schwartz et al. 2004).

Wyzej wymienione cechy charakterystyczne czynig z wiki narzedzie szcze-
gblnie pomocne w tatwym publikowaniu tre$ci w internecie, bez potrzeby an-
gazowania administratora strony czy programisty. Ta technologia komunikacyj-
na moze by¢ uzyteczna zwtaszcza w tych projektach, w ktérych koncowy pro-
dukt nie ma jasno okreslonej struktury, ale powstaje w duzej mierze sponta-
nicznie, z inwencji uczniéw. Jednak nalezy pamieta¢, ze wiki jako srodowisko
pracy moze nie by¢ wiasciwe dla projektéw obejmujacych mtodszych lub po-
czatkujacych uczniéw, z uwagi na technologiczny minimalizm interfejsu, po-

trzebe korzystania z tagéw jezyka HTML, mozliwo$¢ ,,aktéw wandalizmu” na
wiki w postaci celowego ztosliwego zmieniania lub usuwania tresci, mozliwe
btedy rzeczowe i merytoryczne wynikajace z braku konkretnego autora tresci,
czy wreszcie brak sprecyzowanej odgoérnie struktury (Angeles 2004).

Kolejnym waznym obszarem wspdtdziatania na odlegto$¢, nieodzownego
w projektach eTwinning, jest tworzenie dokumentéw oraz prezentacji kompu-
terowych z wykorzystaniem tekstu, obrazéw, dzwiekdw i wideo. Wykorzysta-
nie sieciowych pakietéw biurowych, takich jak Google Docs (http://docs.go-
ogle.com), Zoho (http://www.zoho.com), AjaxWrite (http://www.ajaxwrite.
com) czy ThinkFree (http://www.thinkfree.com) umozliwia wspdlne tworze-

nie dokumentéw czy prezentacji za posrednictwem komputera, poprzez pota-
czenie komunikacji i produkcji przy pomocy nastepujacych funkcjonalnosci:

tworzenie i przechowywanie plikéw online na wtasnym koncie na serwe-
rze aplikacji z dostepem do plikdw w kazdym komputerze na catym $wie-
cie, bez wzgledu na system operacyjny i bez koniecznosci dodatkowej in-
stalacji (Ericson 2007);

umozliwienie wielu uzytkownikom wspolnej pracy nad wybranym pro-
duktem przy uzyciu ré6znych komputeréw, czy to w czasie rzeczywistym
(edytor synchroniczny) czy tez nie (edytor asynchroniczny) - Good (2008);
identyfikowanie i §ledzenie przez program zmian dokonywanych przez
poszczegdlnych uzytkownikéw, dodawanie komentarzy, wspotedytowanie
plikéw i poréwnywanie wers;ji (Alexander 2006).

W projektach eTwinning drugiej generacji sieciowe pakiety biurowe otwie-
rajg partnerom mozliwosci zdalnej wspdtpracy nad plikami réznego rodza-
ju, z rejestracja catego procesu i mozliwoscig przywotania kazdego wcze$niej-
szego etapu pracy, wedtug potrzeb. Przy zminimalizowaniu takich potencjal-
nych probleméw narzedzi Office 2.0 jak ograniczone mozliwosci formatowa-
nia, brak mozliwo$ci wykorzystania styléw, kolumn tekstu, zaktadek czy tabel,
czesto mato przejrzyste interfejsy, brak wtasciwego zabezpieczenia prywatno-
$ci i mozliwa niepetna kompatybilno$¢ ze standardowymi pakietami biurowy-
mi, sieciowe programy tego typu moga stac sie dla partnerskich klas interesuja-
cym $srodowiskiem pracy nad tekstem i multimediami.

W przeciwienstwie do wiki czy sieciowych pakietéw biurowych, ktére sa
w wiekszym stopniu narzedziami produkcyjnymi niz komunikacyjnymi, inter-
net drugiej generacji obejmuje rowniez techniki komunikacyjne umozliwiaja-
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ce interakcje na wielu ptaszczyznach i przy uzyciu rozmaitych srodkéw wyrazu.
Sieciowe tablice interaktywne, oprocz komunikacji tekstowej wtasciwej dla do-
brze znanych komunikatoréw internetowych, wzbogacajg porozumiewanie sie
o kanat wizualny, oddajac do dyspozycji przestrzen widoczng dla wszystkich
uczniéw w Kklasie lub klasach partnerskich i mozliwg do edycji przez nauczy-
ciela i uczniéw. W ten sposob, podobnie jak w stacjonarnych tablicach interak-
tywnych, komunikacja wizualna umozliwia skupienie uwagi uczniéw na okre-
Slonych fragmentach wyswietlanych dokumentéw czy stron internetowych.
Przedstawianie wybranych stron internetowych czy obrazéw lub zdje¢, pisa-
nie na tablicy, zaznaczanie fragmentéw tekstu czy dodawanie graficznych i/lub
tekstowych komentarzy, umozliwia bardziej efektywna prezentacje, skupiajac
uwage uczniéw i wspomagajac zrozumienie tresci.

Krotsze ¢wiczenia komunikacyjne, takie jak burza m6zgoéw, wzajemne po-
prawianie swoich prac przez uczniéw czy ewaluacja zadania, moga by¢ z tatwo-
$cig przeprowadzone z uzyciem prostych sieciowych tablic interaktywnych ta-
Kkich jak Groupboard (http://www.groupboard.com), Thinkature (http://www.
thinkature.com/), Imagination Cubed (http://www.imaginationcubed.com/
LaunchPage), Dabbleboard (http://www.dabbleboard.com/) czy Twiddla

(http://www.twiddla.com/). Rozbudowane funkcje - rysowania, wskazywania

i zaznaczania ksztattéw, dodawania i usuwania tekstéw, importowania/ekspor-
towania obrazéw/zrzutéw ekranowych, zapisywania, wyswietlania czy ukry-
wania wtasnych komentarzy, wreszcie dodatkowe kanaty komunikacji teksto-
wej lub dzwiekowej z wieloma uzytkownikami - umozliwiajg zwiekszenie efek-
tywno$ci prezentacji i ¢wiczenia materiatu jezykowego w stopniu nie mniej-
szym od wykorzystania stacjonarnej tablicy interaktywnej (Interactive White-
board - IWB).

W odrdznieniu jednak od rozwiagzan stacjonarnych typu IWB, w ktérych
nauczyciel lub wybrany uczen/uczniowie pracujg z tablicg, tablice sieciowe
daja mozliwo$¢ nieograniczonej interakcji wszystkim uczniom przy osobnych
komputerach, rowniez z partnerskiej klasy. W ten sposob, ¢wiczenia jezykowe
realizowane z uzyciem sieciowej tablicy interaktywnej znacznie bardziej anga-
Zuja ucznia we wspotdziatanie z innymi. Te cechy sa jeszcze bardziej uwidocz-
nione w narzedziach konferencyjnych drugiej generacji, w ktérych uzytkowni-
cy, oprdcz standardowych kanatéw komunikacji tekstowej i dZzwiekowej, majg
do swojej dyspozycji tablice dla wspotdzielenia oraz wspétedytowania stron in-
ternetowych, dokumentéw, prezentacji czy multimediéw. Warto tu wymienié¢

takie systemy konferencyjne jak WiZiQ (http://www.wizig.com), ktéry zapisu-

je calg sesje jako plik do péZniejszego odtworzenia, DimDim (http://www.dim-

dim.com), umozliwiajgcy wspotdzielenie réwniez biezgcego widoku ekranu
komputera uzytkownika oraz dyskusje tekstowe, dZzwiekowe czy wideokonfe-
rencje, wreszcie VoiceThread (http://www.voicethread.com), ktéry daje moz-

liwo$¢ dodawania komentarzy tekstowych lub gtosowych do wyswietlanych
multimediow.

Zakonhczenie

Projekty partnerskie eTwinning moga by¢ realizowane na réznych pozio-
mach interakcji pomiedzy partnerami: komunikacji, opierajacej sie na wymia-
nie informacji i przesytaniu wiadomosci lub gotowych produktéw, wspotpra-
cy, gdzie partnerzy wykonujg swoje dziatania dla stworzenia koncowego pro-
duktu oraz wspotdziatania, wymagajacego nie tylko wykonania przez partne-
row swoich zadan, ale co wazniejsze, opierajacego sie na negocjacji na temat
fragmentéw wytworzonych przez partneréw dla osiggniecia koncowego suk-
cesu projektu.

Jak pokazuje analiza narzedzi technicznych uzytych w partnerstwach
eTwinning zarejestrowanych w Polsce w latach 2005-2008, projekty tej fazy
eTwinningu (eTwinning 1.0) wykorzystywaty gtéwnie komunikacje, przy
uzyciu poczty elektronicznej, forum dyskusyjnego i czatu, z duzo mniejszym
udziatem konferencji dZwiekowych i wideo. W zakresie produkcji materiatéw
cyfrowych koncowym efektem projektow byly najczesciej multimedialne pre-
zentacje komputerowe oraz strony internetowe.

Jednak wraz z masowym rozpowszechnieniem darmowych narzedzi Web
2.0, utatwiajacych wielokanatowa komunikacje oraz wspoéttworzenie i wspot-
edytowanie materiatow multimedialnych, eTwinning 2.0 uzyskuje nowe moz-
liwosci w zakresie wspoétpracy i wspotdziatania partnerskich klas. Zaréwno
techniki tekstowe typu wiki czy sieciowe edytory tekstu, jak réwniez aplikacje
graficzne takie jak sieciowe prezentacje czy tablice interaktywne online moga
otworzy¢ nowe mozliwosci dziatan dydaktycznych w prowadzonych projek-
tach. W zwiazku z tym wydaje sie, Ze w przysztosci bedzie mozna zaobserwo-
wac duzo wiekszy nacisk na wspdtprace nad wspdlnym tworzeniem materia-
16w dydaktycznych przez wszystkich uczestnikéw projektu.

87



88

Bibliografia:

Alexander, B. (2006). Web 2.0: a new wave of innovation for teaching and lear-
ning? EDUCAUSE Review t. 41, nr 2, 32-44.

An, H., Kim, S. & Kim, B. (2008). Teacher perspectives on online collaborative
learning: Factors perceived as facilitating and impeding successful online group work.
Contemporary Issues in Technology and Teacher Education t. 8, nr 1, 65-83.

Angeles, M. (2004). Using a wiki for documentation and collaborative authoring.
[online] [dostep 13.05.2009] <http://www.llrx.com/features/librarywikis.htm>.

Beatty, K. & Nunan, D. (2004). Computer-mediated collaborative learning. System
t. 32, 165-183.

Belz, ). A. (2002). Social dimensions of telecollaborative foreign language study.
Language Learning & Technology t. 6, nr 1, 60-81.

Belz, J. A. (2003). From the Special Issue editor. Language Learning & Technology
t.7, nr2, 2-5.

Berge, Z. L. & Collins, M. (1993). Computer conferencing and online education.
[online] The Arachnet Electronic Journal on Virtual Culture t. 1, nr 3 [dostep 13.05.2009]
<http://www.emoderators.com/papers/bergevin3.htmb.

Bouziane, A. (2005). CALL: Implementation challenges. Wyktad plenarny wygtoszo-
ny na konferencji EUROCALL 2005. Krakéw, 08.2005.

Dabrowski, M. (2008). E-learning 2.0: przeglqd technologii i praktycznych wdro-
zen. [online] e-mentor t. 1/2008 [dostep 13.05.2009] <http://www.e-mentor.edu.pl/ar-

tykul v2.php?numer=238&id=510>.

Edge, J. (2006). Computer-mediated cooperative development: non-judgemental
discourse in online environments. Language Teaching Research t. 10, nr 2, 205-227.

Eklund, ). & Eklund, P. (1996). Integrating the Web and the teaching of technolo-
gy: Cases across two universities. [online] Referat zaprezentowany na konferencji Au-
sWebg6 The Second Australian World Wide Web Conference, Gold Coast (Australia),
7-9.07.1996 [dostep 13.05.2009] <http://ausweb.scu.edu.au/awg6/educn/eklund2
index.htm>.

Ericson, R. (2007). Online office suites: the winner is clear. [online] Computer-
world 17.01.2007. [dostep 13.05.2009] <http://www.computerworld.com/action/artic-

le.do?command=viewArticleBasic&articleld=9007884&pageNumber=1>.

Gajek, E. (2005). eTwinning Europejska wspétpraca szkét Polska 2005/European

Partnerships of Schools Poland 2005. Warszawa: Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji.

Gajek, E. (2006). eTwinning Europejska wspdtpraca szkét Polska 2006/European
Partnership of Schools Poland 2006. Warszawa: Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji.

Gajek, E. (2007). eTwinning Europejska wspétpraca szkét Polska 2007/European
Partnership of Schools Poland 2007. Warszawa: Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji.

Gilleran, A. (2009). eTwinning introduction. Wyktad plenarny wygtoszony podczas
Miedzynarodowych Warsztatéw Rozwoju Zawodowego ,.eTwinning for pre-primary te-
achers”. Warszawa, 16.05.2009.

Godwin-Jones, B. (2003). Blogs and wikis: Environments for on-line collaboration.
Language Learning & Technology t. 7, nr 2, 12-16.

Good, R. (2008). Collaborative writing tools and technology: a mini-guide. [onli-
ne] [dostep 13.05.2009] <http://www.kolabora.com/news/2007/03/01/collaborati-

ve writing tools and technology.htmb>.

Kolbitsch, J. & Maurer, H. (2006). The transformation of the Web: how emerging
communities shape the information we consume. Journal of Universal Computer Scien-
cet. 12, nr2,187-213.

Lee, S., Magjuka, R., Liu, X. & Bonk, C. J. (2006). Interactive technologies for colla-
borative learning. International Journal of Instructional Technology & Distance Learning
t. 3, nr6, 17-32.

Leuf, B. & Cunningham, W. (2001). The Wiki Way: Quick Collaboration on the Web.
Boston: Addison Wesley.

Lund, A. (2003). The Teacher as Interface. Teachers of EFL in ICT-rich Environments:
Beliefs, Practices, Appropriation. Niepublikowana praca doktorska. Oslo: Uniwersytet
w Oslo.

0’Dowd, R. & Eberbach, K. (2003). Guides on the side? Tasks and challenges for
teachers in telecollaborative projects. ReCALL t. 16, nr 1, 5-19.

Schwartz, L., Clark, S., Cossarin, M. & Rudolph, J. (2004). Educational wikis: Featu-
res and selection criteria. [online] International Review of Research in Open and Distan-
ce Learning t. 5, nr 1. [dostep 13.05.2009] <http://www.irrodl.org/index.php/irrodl/ar-

ticle/view/163/244>.

Vinagre, M. (2007). Social interaction in telecollaborative language learning. Refe-
rat wygtoszony na konferencji UNTELE 2007. Compiegne, marzec 2007.

Warschauer, M., Turbee, L. & Roberts, B. (1996). Computer learning networks and
student empowerment. System t. 14, nr 1, 1-14.

89



90

Rola projektow eTwinning w edukacji
matematyczno-przyrodniczej

Arkadiusz Ortowski

Wstep

Zyjemy w epoce postepujacej globalizacji. Swiat ujednolica sie coraz bar-
dziej, nie przestajac by¢ miejscem skomplikowanym, w ktérym nabrzmiate pro-
blemy polityczne, ekonomiczne i spoteczne nie zawsze i nie wszedzie poddaja
sie kuracjom wykorzystujacym nowoczesne technologie (Friedman, 2006). Me-
tafora ,globalnej wioski” (McLuhan 1962, McLuhan 1964) coraz trafniej opi-
suje naszg rzeczywisto$¢. Wcigz zwieksza sie rola organizacji i korporacji po-
nadnarodowych. Postepuje (cho¢ nie bezbolesnie) integracja europejska. Takze
Polska juz od kilku lat korzysta z mozliwo$ci owego ztoZonego procesu i pono-
si tego konsekwencje. Dlatego chyba nikt dzi$ nie ma watpliwosci, ze we wspo6t-
czesnym $wiecie wspotpraca miedzynarodowa nie jest juz mozliwoscia, ale po
prostu koniecznoscia. Dotyczy to wszystkich dziedzin zycia politycznego, eko-
nomicznego i spotecznego. Edukacja, i to na kazdym poziomie ksztalcenia, nie
jest tu wyjatkiem. Wprost przeciwnie - wtasnie ludzie mtodzi maja szanse by¢
najwiekszymi beneficjentami réznych form wspotpracy. Jak pokazujg rézne ba-
dania, tylko do pewnego wieku tatwo przyswajamy sobie nowe, trudne i abs-
trakcyjne pojecia. Zresztg nawet polskie przystowia ludowe (ktore, jak wiado-
mo, s3 madroscig narodéw) trafnie zauwazaja, ze ,Czego Ja$ sie nie nauczyt,
tego Jan nie bedzie umiat” lub ,Czym skorupka za mtodu nasigknie, tym na sta-
ros¢ traci”.

Unia Europejska nie rozstrzyga szczegétow dotyczacych systeméw edu-
kacyjnych panstw cztonkowskich. Niemniej przywigzuje ona duza wage do ja-
kosci i powszechnos$ci edukacji - w Traktacie o Unii Europejskiej jasno méwi
sie o podnoszeniu poziomu oswiaty. Na poziomie studiéw wyzszych wdraza

sie w zycie tzw. deklaracje bolonska, bedaca jednym z istotniejszych nastepstw
procesu boloniskiego, ktdry podkresla role mobilnosci studentéw i wyktadow-
coéw. Intensywnie wspiera sie wymiane kulturalng i naukowa za pomoca licz-
nych akcji i programéw. Program eTwinning jest tu jednym z bardzo wielu przy-
ktadow.

Ten tekst podejmuje prébe wykazania wagi i istotnos$ci wspotpracy rozwi-
janej w zwigzku z programem eTwinning w zakresie nauk matematyczno-przy-
rodniczych. Postaram sie wykaza¢, ze projekty tego typu doskonale wspotgraja
ze strategicznymi celami rozwoju Unii Europejskie;j.

Najpierw jednak odpowiem na pytanie: Dlaczego pracownik szkoty wyz-
szej powinien sie interesowa¢ programami skierowanymi do uczniéw, a nie do
studentéw? Jest to pytanie zasadne, tym bardziej ze programéw dedykowa-
nych studentom jest naprawde duzo. Odpowiedz jest jednak prosta: dzisiejsi
uczniowie to jutrzejsi kandydaci na studia i studenci. Niestety, nowe roczniki
studentoéw s3 coraz stabiej przygotowane do studiowania, zwtaszcza na kierun-
kach $cistych i politechnicznych. Problem jest na tyle powazny, Ze wiele uczelni
zdecydowato sie na prowadzenie kurséw wyréwnawczych czy wprowadze-
nie ,lat zerowych”. W SGGW powaznie mysli sie o zajeciach wyréwnawczych
z matematyKi i fizyki dla studentéw pierwszego roku. Zaplanowane s3 one na
przyktad w projekcie realizowanym przez SGGW ze Srodkéw Europejskiego
Funduszu Spotecznego w ramach Programu Operacyjnego Kapitat Ludzki 4.1.1:
»+Wzmocnienie potencjatu dydaktycznego uczelni”. Niektére uczelnie tworza
i wspierajg specjalne licea (a nawet gimnazja) akademickie w nadziei, ze wy-
chowaja sobie wartosciowy ,narybek”. Szkoty takie istniejg w wielu polskich
miastach (np. w Warszawie, Olsztynie, Toruniu, Nowym Saczu, Czestochowie,
Chojnicach, Krakowie, Ptocku). Warto dodac, ze nauczanie mtodziezy szkolnej
przez wybitnych uczonych, profesoréow i wyktadowcow uniwersyteckich ma
w Polsce dtuga i chlubna tradycje. Wystarczy wspomnie¢ Wactawa Sierpinskie-
go, jednego z tworcéw powstatej w okresie dwudziestolecia miedzywojenne-
g0 (1919-1939) stynnej Polskiej Szkoty Matematycznej (zwang czasem Szkota
Lwowsko-Warszawska), ktory w latach 1904-1905 uczyt matematyki i fizyki
w IV Gimnazjum Zenskim w Warszawie, a po doktoracie uzyskanym w 1906
roku byt nauczycielem w innych polskich prywatnych szkotach srednich. Juz
jako profesor Uniwersytetu Warszawskiego w okresie miedzywojennym byt
wspotautorem kilku podrecznikéw szkolnych, pisanych razem ze Stefanem Ba-
nachem, najwybitniejszym chyba polskim matematykiem o §wiatowej renomie,
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profesorem Uniwersytetu Lwowskiego i Wtodzimierzem Stozkiem, kierowni-
kiem Katedry Matematyki na Politechnice Lwowskiej. Takze Alfred Tarski, wy-
bitny matematyk i logik, p6Zniejszy profesor amerykanskiego Uniwersytetu Ka-
lifornijskiego w Berkeley, uczyt przed Il Wojng Swiatowa w Liceum im. Stefana
Zeromskiego w Warszawie.

Program eTwinning a strategia lizbonska

Dwadziescia lat temu, w 1989 roku, obwieszczono koniec historii (Fuku-
jama 1996), zwigzany ze zwyciestwem Kkapitalizmu i systemu liberalnej demo-
kracji. Okazato sie, Ze ta prowokacyjna teza byta btedng diagnoza. Mimo sto-
sunkowo spokojnej sytuacji politycznej jesteSmy Swiadkami zacietej rywaliza-
cji gospodarczej, w ktérej podstawowg bronig stajg sie nowoczesne technolo-
gie. Zarowno USA, jak i kraje Dalekiego Wschodu (Japonia, Korea Potudniowa)
intensywnie inwestuja w rozwdéj nauki (w szczeg6lnosci w $ciste nauki podsta-
wowe, dajgce sie bezposrednio zastosowa¢ w praktyce), bedacej sitg napedowa
postepu technologicznego. Odpowiedzig Unii Europejskiej na ryzyko pozosta-
nia w tyle i zmarginalizowania roli Europy byta strategia lizboniska, dokument
przyjety przez Rade Europejska w Lizbonie w marcu 2000 roku (Dossier 2009).
Ambitnym celem tej inicjatywy byto uczynienie z krajow Unii w ciggu 10 lat,
dynamicznej, konkurencyjnej gospodarki opartej na wiedzy, stwarzajacej nowe
miejsca pracy, zdolnej do zrownowazonego wzrostu, a takze zapewnienia spoj-

nosci spotecznej i poszanowania $rodowiska naturalnego.

Narzedziem stuzacym realizacji tej strategii miato by¢ wykorzystanie in-
nowacyjnosci i wynikow badan naukowych, nastepstwem za$ - przescigniecie
USA w rozwoju ekonomicznym i uczynienie z Unii lidera §wiatowej gospodarki.

Niestety, pierwsze 5 lat zostalo zmarnowane - nie tylko nie do$cignieto
USA, ale dystans jeszcze sie powiekszyt. Od 2005 roku rozpoczeto sie ,drugie
rozdanie” strategii lizbonskiej. Wydaje sie, ze z porazki wyciggnieto wtasciwe
wnioski. Jednym z nich jest to, Ze na problemy edukacji nalezy patrze¢ systemo-
wo - z perspektywy catej gospodarki, a reformy edukacji musza uwzglednia¢
rzeczywisto$¢ gospodarcza.

Cele i zadania programu edukacyjnego eTwinning sg zgodne z zasadami
strategii lizbonskiej (eTwinning 2009, Gajek 2007). Istota programu jest bo-

wiem wykorzystanie nowoczesnych technologii informacyjno-komunikacyj-
nych (internet, sprzet komputerowy, oprogramowanie, aparaty i kamery cy-
frowe) do nawigzywania bezposredniej wspotpracy pomiedzy ,blizniaczymi”
szkotami w réznych krajach Unii Europejskiej (oraz Islandii, Norwegii i Turcji).

Szerokie wykorzystanie mediow elektronicznych znacznie utatwia komu-
nikacje miedzy partnerami i pozwala na szybkie nawigzanie cennych znajomo-
$ci i kontaktow, co czesto nie byto mozliwe za pomoca kanatéw tradycyjnych.
Umozliwia nie tylko sprawng wymiane informacji i materiatéw edukacyjnych,
ale pozwala takze na ich wspolne tworzenie. Prowadzi to réwniez niewatpliwie
do powiekszenia i dywersyfikacji zasobu metod i technik pedagogicznych, kto-
rymi dysponuje nauczyciel.

Miedzynarodowy charakter programu wymusza niejako postugiwanie sie
jezykami obcymi. Dotyczy to zaréwno uczniéw, jak i nauczycieli. Dzieki temu
uczniowie maja okazje szybkiego, praktycznego wykorzystania poznanego na
lekcjach materiatu jezykowego, nauczyciele za$ otrzymuja dodatkowy bodziec
do tego, by lepiej opanowac jezyk obcy (umiejetno$¢ ta, mimo oczywistych ko-
rzys$ci, wciaz nie jest w petni doceniana).

Poniewaz udziat w projekcie wymaga wykorzystania juz istniejacej infra-
struktury (szkoty nie dostajg pieniedzy na zakup sprzetu komputerowego), nie-
jako wymusza to gospodarnos¢, kreatywnosc i perspektywiczne myslenie. Sg
to cechy pozadane na kazdym stanowisku pracy i w kazdych okolicznosciach.
Aktywny udziat w projektach programu eTwinning zapewnia wiec i uczniom,
i nauczycielom, dobry trening przed podjeciem bardziej skomplikowanych wy-

zZwan.

Popularyzacja przedmiotow matematyczno-
-przyrodniczych

Dazac do sukcesu strategii lizbonskiej, nalezy zdecydowanie zwiekszy¢
zainteresowanie uczniow przedmiotami matematyczno-przyrodniczymi, na
wszystkich poziomach ksztatcenia. W rozdziale tym skupie sie na sprawach
zwigzanych z popularyzacja matematyki i fizyki. Trzeba podkresli¢, ze zbyt
mate zainteresowanie przedmiotami $cistymi w szkole nie jest problemem spe-
cyficznie polskim. Boryka sie z nim wiekszos¢ krajow, nie tylko europejskich.
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Matematyka jest nauka podstawowa. Nie tylko z powodu licznych zastoso-
wan, ale rowniez (a moze przede wszystkim) dlatego, ze ¢wiczy i rozwija zdol-
nos¢ logicznego myslenia. Fizyka z kolei, bedgc naukg o fundamentalnych pra-
wach rzadzacych wszechswiatem, jest takze podstawa wielu r6znych dyscyplin,
na przyktad inzynierskich. Od péznej starozytnosci przez cate sredniowiecze
logika (dialektyka), oprocz gramatyki i retoryki, byta czescig trivium, a geome-
tria, arytmetyka i astronomia (a wiec fizyka), oprécz muzyki, quadrivium. Nie
mozna bylo podja¢ zaawansowanych studiow prawniczych, medycznych czy
teologicznych bez otrzymania dyplomu z tych tzw. siedmiu sztuk wyzwolonych
(Wolski 2007, Manteuffel 2008). Obecnie matematyka i fizyka naleza do naj-
mniej popularnych przedmiotéw. Co gorsza, z roku na rok obserwujemy syste-
matyczne zmniejszanie liczby przeznaczonych na nie godzin lekcyjnych. Duzo
probleméw spowodowata niefortunna decyzja (na szczesScie wreszcie zmienio-
na) o zniesieniu obowigzkowej matury z matematyki. Przywrécenie obowiaz-
kowego egzaminu maturalnego z matematyki do polskich szkét jest krokiem we
wiasciwym kierunku.

Jesli popatrzymy na rézne formy upowszechniania wiedzy i jej popularyza-
cji to, paradoksalnie, matematyka i fizyka sg tu w czotéwce. Od lat organizowa-
ne sa olimpiady z tych przedmiotéw. Olimpiada Matematyczna byta pierwsza
olimpiada przedmiotowa zorganizowana w Polsce i odbyta sie w roku szkolnym
1949/1950 z inicjatywy Polskiego Towarzystwa Matematycznego. Zaraz po niej,
w 1950 roku, z inicjatywy Polskiego Towarzystwa Fizycznego, zorganizowano
Olimpiade Fizyczng. Obie olimpiady sg kontynuowane do dzisiaj, a na ich wzor
zorganizowano inne, niemal ze wszystkich przedmiotéw nauczanych w szko-
tach ponadgimnazjalnych. Zaréwno Olimpiada Matematyczna, jak i Olimpiada
Fizyczna doczekaly sie wersji miedzynarodowej (pierwsza Miedzynarodowa
Olimpiada Matematyczna odbyta sie w 1959 roku w Rumunii, a pierwsza Mie-
dzynarodowa Olimpiada Fizyczna w 1967 roku w Polsce). S3 to jednak impre-
zy elitarne, a nie masowe, totez ich rola w budzeniu zainteresowania oboma
przedmiotami wsréd uczniéw niebedacych entuzjastami przedmiotéw $cistych
jest niestety znikoma.

Oczywiscie, funkcjonuja mniej wymagajace formy popularyzacji matema-
tyki i fizyki. Spora popularnoscia cieszy sie na przyktad Miedzynarodowy Kon-
kurs ,Kangur Matematyczny” czy jego fizyczny odpowiednik -, Lwigtko”. Orga-
nizuje sie ré6znego typu zawody: Turniej Mtodych Fizykdw, First Step to Nobel
Prize in Physics, Konkurs Mtodych Naukowcow Unii Europejskiej. Matematy-

ka i fizyka obecne sg na edukacyjnych portalach internetowych oraz imprezach
masowych typu Festiwal Nauki czy Piknik Naukowy:.

Nasuwa sie wiec pytanie - ,Skoro jest tak dobrze, to czemu jest tak zle?”.
Niewatpliwie Srodowiska matematykdéw i fizykdw, cho¢ nieliczne i do$¢ herme-
tyczne, sa silne i dobrze zintegrowane. Wynika to zaréwno z ugruntowanych tra-
dycji, jak i z uznanej miedzynarodowej pozycji uczonych zajmujacych sie tymi
dziedzinami. Warto przypomnie¢, ze juz w 1920 roku, a wiec niedtugo po od-
zyskaniu przez Polske niepodlegtosci po [ wojnie Swiatowej, powstaty: Polskie
Towarzystwo Matematyczne (wyewoluowato z powotanego rok wczesniej To-
warzystwa Matematycznego w Krakowie) i Polskie Towarzystwo Fizyczne. Jed-
nak dziatania tych towarzystw sg adresowane gtéwnie do mito$nikdéw i sympa-
tykow tych przedmiotéw. Ich zadaniem jest raczej odkrywanie mtodych talen-
tow niz zachecanie do matematyki i fizyki uczniéw przecietnych (a nawet zdol-
nych czy bardzo zdolnych, ale o umystowosci i talentach ukierunkowanych hu-

manistycznie).

Uwazam, ze program eTwinning, z racji nacisku na wykorzystanie techno-
logii informacyjno-komunikacyjnych (zwtaszcza internetowych) i wspétprace
z rowie$nikami z innych krajow, daje szanse dotarcia do takich wtasnie uczniow.
Uczniowie pogtebiajg oczywiscie takze swojg wiedze merytoryczng, ale proces
zdobywania wiedzy jest niejako ukryty w tle i odbywa sie w formie bardziej
przypominajgcej zabawe niz ,wkuwanie”. Jednak znacznie wazniejsze wydaje
sie w tych projektach ksztattowanie postaw prospotecznych i proedukacyjnych.
Bardzo istotne jest takze u§wiadamianie uczniom, ze przedmioty takie jak ma-
tematyka i fizyka nie tylko nie musza by¢ nudne, ale majag mnéstwo fascynu-
jacych zastosowan w najrdozniejszych dziedzinach. Dzieki udziatowi w projek-
tach uczniowie sami dochodza do takich wnioskow. Stajg sie wiec one elemen-
tem ich wlasnego, samodzielnie wypracowanego pogladu na $wiat, a nie praw-
dami objawionymi, gtoszonymi ex cathedra.

Teze te potwierdza ubiegloroczna edycja ,Konkursu dla nauczycieli fizy-
ki”, w ktérej nagrodzono dwa projekty: ,Energie alternatywne” i ,Tacy rézni,
a to samo niebo dotyka naszych twarzy” (nagroda druga i trzecia odpowiednio,
pierwszej nie przyznano).
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Analiza SWOT projektéw eTwinning z przedmiotow
matematyczno-przyrodniczych

Analiza SWOT jest popularng metoda szybkiej oceny sytuacji strategicznej
obiektu (firmy) lub projektu (przedsiewziecia) oparta na przejrzystej klasyfi-
kacji (uporzadkowaniu) posiadanych przez analizujacego informacji dotycza-
cych danego zagadnienia (Michalski 2009). Nalezy ona do heurystycznych me-
tod jakoSciowych umozliwiajgcych sprawne przeprowadzenie wstepnej oceny
sytuacji za pomoca analizy czterech strategicznych czynnikéw: mocnych stron
(Strengths), stabych stron (Weaknesses), szans (Opportunities) i zagrozen (Thre-
ats). W literaturze przedmiotu istniejg rézne podejscia do interpretacji tych
czynnikdw, w szczego6lnosci do kwestii, czym r6znia sie mocne strony od szans,
a stabe strony od zagrozen. Przyjmiemy tu interpretacje, zgodnie z ktérag moc-
ne strony (atuty, przewagi, zalety) i stabe strony (niedociggniecia, wady, barie-
ry) dotycza sytuacji obecnej, natomiast szanse i zagrozenia zwigzane sg z ocze-
kiwanymi zmianami w przysztosci (z uwzglednieniem tendencji tych zmian).
Wydaje sie interesujgce przeprowadzenie takiej analizy, w odniesieniu do pro-
jektow dotyczacych przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych, w zwigzku z
dziataniami programu eTwinning.

Mocne strony projektéw z tych dziedzin to niewatpliwa uniwersalnos¢
obiektow i proceséow, ktorymi zajmuja sie przedmioty matematyczno-przy-
rodnicze oraz obiektywnos¢ metod stosowanych do ich opisu i analizy. Mimo
pewnej (niewielkiej) swobody interpretacji, nie ma wtasciwie rozbieznosci co
do obserwowanych zjawisk i ich konsekwencji. Sytuacja nie jest tak klarowna
w przypadku przedmiotéw humanistycznych i spotecznych. Przedmioty $ciste
sg podstawa rozwoju nowoczesnych technologii, te za$ odgrywaja coraz wiek-
sza role nie tylko w codziennym zyciu, ale takze w sferze zawodowej. Kom-
petencje w tym zakresie (tzw. twarde kompetencje) sg niezwykle istotne na
wsp6tczesnym rynku pracy. Inng mocng strong projektéw eTwinningowych jest
duzy nacisk na tzw. miekkie kompetencje, nazywane czasem umiejetno$ciami
psychospotecznymi (chodzi zar6wno o kompetencje osobiste, jak i interperso-
nalne). Okazuje sie bowiem, ze samo posiadanie odpowiednich kwalifikacji for-
malnych, nawet poparte rozlegta wiedza specjalistyczng, niekwestionowanymi
umiejetno$ciami praktycznymi oraz duzym doswiadczeniem zawodowym, nie
gwarantuje sukcesu w pracy (Smoétka 2007). Poniewaz projekty w programie
eTwinning z zaloZenia podkreslajg role samodzielno$ci, komunikatywno$ci

i umiejetnosci pracy zespotowej, a takze wyzwalajg w uczniach kreatywnosg,
entuzjazm i wysoka motywacje, stad tez sa znakomitym treningiem w naby-
waniu, rozwijaniu i doskonaleniu miekkich kompetencji. Biorac pod uwage ko-
nieczno$¢ jednoczesnego zgromadzenia, pogtebienia i zweryfikowania wiedzy
szczegbOtowej, tworzy to idealne potgczenie treningu obu typéw kompetencji.

Najwazniejsze stabe strony to mate (i, niestety, wcigz malejace) zaintere-
sowanie przedmiotami Scistymi (szczegélnie fizyka) w szkole (na wszystkich
etapach ksztalcenia: od szkoly podstawowej poczynajac, a na liceum konczac)
oraz niedostateczna znajomos¢ jezykéw obcych (dotyczy to zaréwno uczniow,
jak i nauczycieli przedmiotéw innych niz jezykowe). Paradoksalnie, pierwsza
stabo$¢ moze by¢ istotnym argumentem za kontynuowaniem tego typu projek-
tow. Wida¢ bowiem, ze projekty eTwinning dajg szanse (przynajmniej w zakre-
sie lokalnym) na zmiane tych niekorzystnych tendencji i aktywizacje mtodzie-
zy. Kolejna staba strona, to niestabilno$¢ obowigzujacych regulacji prawnych,
przejawiajgca sie miedzy innymi w czestych i nie do konca przemyslanych ,re-
formach” i pomystach edukacyjnych. Nie chodzi przy tym o same idee przyswie-
cajgce tym pomystom, lecz raczej o brak przygotowania do konsekwencji, ja-
kie za sobg pociggaja. Doskwiera brak tradycji prowadzenia dialogu z uczniem
podczas nauczania przedmiotéw Scistych (i nie tylko Scistych). Jest to szcze-
gblnie bolesne, gdyz wtasnie przedmioty $ciste stwarzaja najmniejsze ryzyko
,2hieporozumien semantycznych” i dialog prawie zawsze powinien sie zakon-
czy¢ wspdlnym sukcesem. Pokrewnym problemem jest duzy nacisk na indywi-
dualizacje uczenia sie, z pomniejszaniem roli pracy zespotowej, a czesto wrecz
z jej catkowitym pominieciem (brak tradycji wspétpracy uczniéw ze sobg i z na-
uczycielem podczas nauki). Wielka staboscig jest stan szkolnych laboratoriéw
fizycznych (dotyczy to w duzej mierze takze laboratoriéw chemicznych). Zosta-
ty one praktycznie zlikwidowane, czeSciowo pod pretekstem nieprzestrzega-
nia przepisow BHP, a czeSciowo z powodu braku jakiegokolwiek sensownego
wsparcia technicznego. Niestety, nie zrekompensowano tego pomocami audio-
wizualnymi (np. filmami) ilustrujacymi zjawiska (procesy) zbyt niebezpieczne,
aby je demonstrowa¢ doswiadczalnie w warunkach szkolnych. Trzeba zdecy-
dowanie podkresli¢, Ze nauczanie przedmiotow, takich jak fizyka czy chemia
wytacznie w ,trybie tekstowym” skutecznie niszczy zainteresowanie uczniow.
Inna staba strona, to wcigz pokutujace stereotypy kulturowe, np. dotyczace pici
(do$¢ czesto i dos$¢ wezesnie wmawia sie dziewczynkom, Ze majg mniejsze niz
chtopcy predyspozycje intelektualne do nauki przedmiotéw Scistych). Staba
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strong jest takze nikte wykorzystanie mozliwosci, jakie daje interdyscyplinar-
ne ksztatcenie nauczycieli. Chociaz dotart do Polski model ksztatcenia zwanego
CLIL (Content & Language Integrated Learning), wciaz doskwiera niedostatecz-
ny nacisk na jezyki obce na studiach przedmiotowych oraz brak tre$ci matema-
tyczno-przyrodniczych w ksztatceniu nauczycieli jezykéw obcych.

Do szans nalezy zaliczy¢ niewatpliwie sSrodki przeznaczane na zmiane ist-
niejgcego stanu rzeczy i utworzenie przez Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa
Wyzszego listy kierunkéw zamawianych (MNiSW 2009). Wiekszos¢ przed-
miotéw z tej listy to przedmioty politechniczne, ktérych podstawg sg szkolne
przedmioty matematyczno-przyrodnicze. Szansg jest réwniez rozwoj techno-
logii. Mozemy tu wyrézni¢ kilka aspektéw. Po pierwsze, technologia utatwia
proces uczenia sie takich przedmiotow. Mozliwe sg atrakcyjne wizualnie i kom-
petentne pod wzgledem merytorycznym multimedialne wizualizacje i symu-
lacje zjawisk i proceséw fizycznych. Dzieki dostepnosci programéw kompute-
rowych (np. graficznych i stuzacych do obliczen symbolicznych) mozliwe staty
sie ,,eksperymenty matematyczne”, dzieki ktéorym uczen sam ,odkrywa” rézne
twierdzenia. Po drugie, przedmioty matematyczno-przyrodnicze s3g podstawa
rozwoju technologii. Oznacza to, ze nie tylko nie da sie zrozumie¢ otaczajgcego
nas Swiata materialnego (co nie dla wszystkich jest wystarczajacym powodem
uczenia sie np. fizyki), ale takze nie da sie w tym coraz bardziej stechnicyzowa-
nym Swiecie funkcjonowac. Po trzecie, nowoczesne technologie utatwiajg dzie-
lenie sie doswiadczeniami, wspdlne rozwigzywanie probleméw i wymiane do-
$Swiadczen metodycznych w nauczaniu tych przedmiotéw pomiedzy nauczycie-
lami reprezentujacymi rézne tradycje edukacyjne. Ciekawe i inspirujgce moze
by¢ zaobserwowanie, jak rézne tradycje oSwiatowe wpltywaja na podejscie do
nauczania przedmiotéw zajmujgcych sie zjawiskami uniwersalnymi i niezalez-
nymi od kontekstu kulturowego. Szansa jest takze coraz wieksza (ale wciaz nie-
wielka) swiadomo$¢ spoteczna zagrozen, jakie dla przysztosci kraju niesie na-
rastanie analfabetyzmu matematycznego (Paulos 1999). Jednym z przyktadow
takiego ,otrzeZwienia” jest powrdt matematyki jako obowigzkowego przed-
miotu maturalnego w 2010 roku.

Gtowne zagrozenia to wcigz obecna ignorancja i arogancja duzej czesci de-
cydentow, dla ktérych nieznajomo$¢ nawet elementarnych faktéw matematycz-
nych czy fizycznych nie tylko nie jest problemem, ale wrecz powodem do dumy.
Powszechne sg przypadki publicznego chlubienia sie niewiedza w tym zakre-
sie. Jest to fakt spoteczny, ktéry w potaczeniu z czesto gotostownymi dekla-

racjami o waznosci edukacji matematyczno-przyrodniczej rodzi dysonans po-
znawczy. Nie wida¢ rowniez szans na szybkie podniesienie poziomu wiedzy
(chodzi tu zaréwno o wiedze merytoryczng, jak i sfere dydaktyki) pewnej cze-
$ci nauczycieli tych przedmiotéw. Dotyczy to zwtaszcza tych osrodkow, w kto-
rych (czesto z koniecznosci podyktowanej wymuszong przez reforme struktu-
ra etatowq) przedmiotoéw $cistych ucza nauczyciele bedacy specjalistami z dzie-
dzin mniej lub bardziej pokrewnych. Niestety, notoryczny brak srodkéw na la-
boratoria (sprzet i odczynniki), pomoce dydaktyczne i specjalistyczne oprogra-
mowanie wspierajace proces dydaktyczny nie rokuje szybkiej zmiany istnieja-
cego stanu rzeczy.

Podsumowanie

Argumenty podane w tej pracy, a w szczeg6lnosci analiza SWOT, pozwa-
lajg jednoznacznie stwierdzi¢, ze zdecydowanie warto kontynuowac projek-
ty eTwinning w odniesieniu do przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych.
Wtasnie te przedmioty s3 podstawa rozwoju nowoczesnych technologii i go-
spodarki opartej na wiedzy. Poprawa konkurencyjnosci europejskiej gospodar-
ki, tak jak zostato to zaplanowane w strategii lizbonskiej, wymaga duzego wy-
sitku. Nie chodzi tu tylko o naktady finansowe, ale rowniez o wysitek edukacyj-
ny. Bez solidnego wyksztatcenia w zakresie przedmiotéw matematyczno-przy-
rodniczych efekty strategii lizbonskiej pozostang wytgcznie na papierze, sama
za$ strategia okaze sie mniej warta niz papier, na ktérym zostata zapisana.

Pozostaje pytanie - jak te projekty kontynuowac, aby uzyska¢ mozliwie naj-
lepsze efekty? Niewatpliwie nalezy wykorzysta¢ fascynacje mtodziezy gadzeta-
mi i nowinkami technicznymi, zwtaszcza o charakterze multimedialnym oraz
naturalng sktonno$¢ do nawigzywania kontaktow z réwiesnikami o podobnych
zainteresowaniach. Pod tym wzgledem program eTwinning jest bardzo dobrze
pomyslany. Nalezatoby takze usprawni¢ kontakty z dyrektorami szkét. Nauczy-
ciele zaangazowani w projekty eTwinning nie otrzymuja z tego tytutu dodatko-
wego wynagrodzenia. Sg to wiec entuzjasci i spotecznicy, ktérzy znajduja satys-
fakcje w samej pracy z mtodzieza. To dzieki nim Polska jest w czotéwce krajow
zaangazowanych w projekty tego typu (Gajek 2005, Gajek 2006, Gajek 2007).
Trzeba wiec zareagowac na niepokojace sygnaly o braku zrozumienia i wspar-
cia dla takich inicjatyw przez dyrektoréw niektérych szkét. By¢ moze warto
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podjac jakas akcje promocyjng skierowang tym razem nie do uczniéw i nauczy-
cieli, ale wtasnie do dyrektoréw.

Projekty eTwinning z zakresu nauk $cistych, ktore sg przedmiotem zainte-
resowania tych rozwazan, pozwalajg upiec dwie pieczenie przy jednym ogniu.
Po pierwsze, korzystajac z atrakcyjnych form prezentacji wiedzy (gtéwnie in-
ternet i multimedia) oraz z naturalnego zainteresowania roéwie$nikami z innych
krajéw, rozbudzaja, niejako przy okazji, zainteresowanie przedmiotami $cisty-
mi, ktére sg podstawa nowoczesnej gospodarki. Po drugie, w naturalny sposéb
rozwijaja u mtodziezy kompetencje miekkie, majace olbrzymie znaczenie na
wspotczesnym rynku pracy.

Z samej natury wspdtpracy miedzynarodowej wynika tez konieczno$¢ do-
skonalenia stopnia znajomo$ci jezyka obcego wykorzystywanego we wspotpra-
cy z partnerem w projekcie, co dotyczy zaré6wno ucznidw, jak i nauczycieli i jest

warto$cia nie do przecenienia.
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Projekty eTwinning w przedszkolach

Matgorzata Szulc-Kurpaska

Wstep

W zmieniajacym sie coraz szybciej $wiecie trudno sobie wyobrazi¢ z jaki-
mi wyzwaniami przyjdzie sie zmierza¢ mtodym ludziom w najblizszej przyszto-
Sci. Jeszcze kilkanascie lat temu o korzystaniu z internetu mozna byto tylko po-
marzy¢, a dzi$ trudno sobie bez niego poradzi¢ w zyciu. Szczegdlnie nastolat-
ki, a i coraz cze$ciej dzieci, z tatwo$cia zdobywaja nowe umiejetnosci w korzy-
staniu z technologii informacyjnej. Otwierajg sie dzieki niej zupetnie nowe dro-
gi komunikowania sie pomiedzy ludZmi i szybkiego przekazywania informacji.
Dzieki mozliwo$ciom jakie daje internet S$wiat otworzyt sie przed nami. MozZna
przesyta¢ wiadomosci elektroniczne oraz prezentacje w formie zdje¢, rozma-
wia¢, widzac sie na ekranie komputera czy szuka¢ informacji, ktore kiedys byty
dostepne tylko w encyklopediach.

IV Ogolnopolskie Forum Wychowania Przedszkolnego zorganizowane
przez miesiecznik ,BliZzej Przedszkola” w dniach 1-3 kwietnia 2009 w Krako-
wie, dato uczestnikom mozliwo$¢ poznania projektu eTwinning i Comenius.
Pierwszy dzien forum poswiecony byt bowiem programowi ,Uczenie sie przez
cate zycie”, czyli miedzynarodowej wspétpracy przedszkoli i szkét w projektach
eTwinning oraz Comenius. Wydawac by sie mogto, ze dzieci w wieku 3-6 lat nie
sa w stanie brac udziatu w projektach europejskich, chociazby z powodu braku
dostepu do internetu w przedszkolach. Prezentacja przyktadéw dobrej prak-
tyki z Przedszkola Publicznego nr 5 w Gtogowie oraz Publicznego Przedszkola
w Modrzewiowym Ogrodzie w Pawtowicach udowodnita, ze projekty europej-
skie mogg by¢ realizowane w przedszkolu. Dzieki determinacji i przedsiebior-
czosci dyrektorow, mozliwe jest pozyskanie wsparcia ze strony wtadz lokalnych,
w celu doposazenia przedszkoli w konieczny sprzet.

Ale sam dostep do nowoczesnych technologii informacyjnych nie wystar-
cza. Niezbedne jest zaangazowanie i kreatywnos$¢ nauczycieli przedszkolnych
oraz rodzicéw przedszkolakéw. Projekty europejskie oprocz realizacji w przed-
szkolu moga by¢ prowadzone przez rodzicow w domu. Dla nauczycieli przed-
szkolnych praca w projektach nie rézni sie, tematyka i metodyka, od zaje¢ w ra-
mach wychowania przedszkolnego. Moze wigza¢ sie z dodatkowym rozwija-
niem, zaréwno u nauczycieli jak i u dzieci, kompetencji w jezyku obcym, umie-
jetnosci obstugi komputera oraz korzystania z internetu. Najwazniejsze wyda-
je sie przetamanie oporéw przed stosowaniem nowoczesnych technologii w na-
uczaniu przedszkolnym, a takze przekonanie nauczycieli, Ze s w stanie komu-
nikowac sie z kolezankami i kolegami w innych krajach.

Projekt w nauczaniu

Karpeta-Pe¢ (2008:65) definiuje projekt w kontekscie glottodydaktyki
w nastepujacy sposéb: ,Jest to taka otwarta forma pracy na lekcjach jezyka ob-
cego, w ramach ktoérej uczniowie rozwijaja wtasng kompetencje komunikacyj-
ng i sg aktywni bez bezposredniego kierownictwa nauczyciela, korzystajac z sa-
modzielnie dobieranych materiatéw, przy czym zakres dziatan uczniow okre-
$lony zostaje w fazie planowania i przekracza granice czasowe i przestrzenne
danej lekcji”. Tak wiec projekt moze by¢ kontynuowany przez uczniéw w czasie
pozaszkolnym. Praca projektowa tgczy myslenie z dziataniem, a takze ze wspo6t-
praca w grupie. Wigze sie z zadaniem z Zycia codziennego, czesto wynikajac
z zainteresowan uczniéw. Projekt moze trwac kilka godzin, tydzien, miesiac,
a nawet rok. Wedtug Karpety-Pe¢ (2008:65) mate projekty trwajgce 2-6 godzin
powinny by¢ wprowadzane na lekcjach jezyka obcego przy uzyciu technologii
komputerowej i informacyjnej. Waznym elementem projektu jest produkt kon-
cowy, ktéorym moze by¢ plakat, album, film, przedstawienie teatralne, gra, gazet-
ka szkolna czy makieta.

Zaletg prac projektowych jest to, ze rozwijajg rézne umiejetnosci uczniow:
jezykowe, poznawcze, emocjonalne, intelektualne, spoteczne i organizacyjne.
Uczniowie bioracy udziat w projektach przejmuja czes¢ odpowiedzialnos$ci za
swoja nauke, wybierajac temat projektu, wyznaczajgc jego cele i formy reali-
zacji, przydzielajac zadania cztonkom zespotu, czy tez oceniajac efekty swojej
pracy.
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Praca projektowa jest jedng z form dziatan otwartych na lekcjach w szko-
le. Zaletami pracy projektowej na lekcjach jezyka obcego jest wedtug Karpety-
Pe¢ (2008:75) uwzglednianie realnych sytuacji, taczenie szkoty i Zycia codzien-
nego, odkrywanie nowych obszardw uczenia sie, rozwijanie spotecznych i klu-
czowych umiejetnosci, uczenie sie dla siebie samego (przez cate zycie), ¢wicze-
nie samodzielno$ci, poprzez samodzielne wyznaczanie celéw, osobiste zaanga-
zowanie, uwzglednianie elementéw kognitywnych, motorycznych, emocjonal-
nych, rozpoznawanie i rozwijanie talentow uczniéw oraz wspieranie kooperacji.

Proste prace projektowe s3 wymieniane w niektérych programach do na-
uczania jezyka obcego w przedszkolu. Phillips et al. (1999) opracowaty zbiér
prac projektowych, z ktérych cze$¢ przeznaczona jest dla dzieci 5-9 letnich.
W przypadku dzieci w wieku przedszkolnym nie sa mozliwe projekty zwigza-
ne z wyjazdami dzieci do korespondentéw, poniewaz dzieci w tym wieku jesz-
cze nie wyjezdzaja bez rodzicow. Nie sg takze realizowane projekty oparte na
tekstach, jako ze dzieci w tym wieku nie pisz3 i nie czytaja. Projekty bazuja wiec
gtéwnie na materiatach wizualnych i audiowizualnych. Nie brak w nich jed-
nak stowa pisanego, cho¢ jest ono obecne w bardzo uproszczonej formie. Po-
mimo, ze dzieci w tym wieku nie umiejg jeszcze czyta¢, to kontakt z formg pi-
sang sprzyja oswajaniu sie z pismem i pozwala na peryferyjne zapamietywanie
go. Wieksza role tez niz w starszych grupach wiekowych odgrywa, w przypad-
ku tych projektéw, pomoc nauczycieli przedszkolnych i rodzicow.

Technologie informacyjne w przedszkolu

Internet stworzyt nowe mozliwosci w edukacji. Moze by¢ wykorzystany do
komunikacji, do wyszukiwania informacji oraz do tworzenia materiatéw (Le-
wis 2004:12). Do grupy projektéw internetowych Zyliniska (2007:128) zali-
cza projekty e-mailowe oraz fora internetowe. Tworzone sa portale i platformy
edukacyjne, na ktérych mozna skorzysta¢ z programoéw umozliwiajgcych doku-
mentowanie projektéw i publikowanie materialéw. Przy zastosowaniu kamer
internetowych i oprogramowania uczniowie moga rozmawiac z rowie$nikami
z innych krajow. Sg to tak zwane wideokonferencje. Platformy - to zainstalowa-
ne na serwerze programy, ktére pozwalaja na przesytanie za pomocg internetu
dowolnych tresci i daja wglad w proces powstawania konkretnych produktow
(Zylinska 2007:145).

Niektére programy do nauki jezyka angielskiego w przedszkolu poda-
ja strony internetowe, na ktérych mozna znalez¢ materialy metodyczne, sce-
nariusze lekcji, teksty piosenek (z nagraniami), opisy gier i zabaw, materiaty
do drukowania, konkursy, scenariusze przedstawien teatralnych, jezykowe gry
komputerowe, biblioteczke animowanych ksigzeczek online (Czekanska i Li-
piniska 2007:25). Zaletg projektéw przy uzyciu technologii informacyjnej jest
dostep do materiatéw autentycznych, ktore kiedys byty dostepne tylko w trak-
cie wizyty do kraju nauczanego jezyka obcego.

W programie eTwinning wypracowano nastepujgce formy przekazywania
informacji pomiedzy wspoétpracujacymi przedszkolami czy szkotami: TwinSpa-
ce i TwinBlog (www.etwinning.pl/rejestracja krok po_ kroku). TwinSpace - to

wspolna przestrzen taczaca pulpity wszystkich partneréw realizujacych pro-
jekt eTwinning. Mozna w niej umieszcza¢ wszystkie materiaty. TwinBlog - to
»dziennik poktadowy” realizowanego projektu eTwinning, forma dokumentacji
projektu, ale takze jego strona internetowa.

W ponizszym fragmencie wywiadu Ewa Kurzak, Dyrektor Przedszkola Pu-
blicznego nr 5 w Gtogowie odpowiada na pytanie dotyczace TwinSpace:

Czy obszar portalu europejskiego przeznaczony dla placéwek, ktore juz nawiqzaty part-

nerstwo tzw. TwinSpace spetnia swoje zadanie? Czy jest Pani zdaniem funkcjonalny?

Do TwinSpace wchodzi sie z pulpitu uzytkownika. Przejrzysta struktura utatwia nawiga-
cje. Wystarczy jedno klikniecie w link lub ikone. Dobrano bardzo czytelne symbole na-
wigacji. Po najechaniu kursorem na mate ikony, pojawia sie informacja na temat czyn-
nosci, ktorg mozemy wykonac: dodaj, usun, informacja o uzytkowniku itp. Strony majq

przyjazng kolorystyke, ktéra nie meczy wzroku.

TwinSpace oferuje: wspélne forum, narzedzia do publikacji stron www, mozliwosc¢ wy-
miany plikéw i linkéw, tablice ogtoszen, wewnetrzny system wymiany wiadomosci,

osobny czat dla wszystkich cztonkéw, wspdlny kalendarz, biblioteke zasobow.

W ramach TwinSpace mozna tworzy¢ wtasne strony internetowe. Administratorzy korzy-
stajqgc z ustawien mogq dodawac foldery, podfoldery, strony, fora, ilustracje, pliki, ar-

chiwa plikéw. Mozemy zmienia¢ dane uzytkownikéw, opisy, itd. Na forum mozemy za-
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miesci¢ nowy wagtek i odpowiedzie¢ na istniejgce. Wypowiedzi uktadajq sie chronolo-
gicznie, co utatwia Sledzenie przebiegu dyskusji. Mozna edytowac lub usuwac swoje
wiadomosci. Kalendarz i tablica ogtoszef pomoze w planowaniu wspétpracy. Mozemy

udostepnic swoje zasoby innym uczestnikom akcji eTwinning (Kurzak 2005).

Projekty eTwinning w przedszkolach w latach 2005-2009

Wyraz ,twinning” w jezyku angielskim pochodzi od stowa ,twins”, czyli
bliZzniaki. Twinning to taczenie blizniaczych instytucji czy form ze soba spo-
krewnionych, a w przypadku programu eTwinning oznacza to 1aczenie bliZnia-
czych przedszkoli czy szkét droga elektroniczna. Projekty eTwinning w przed-
szkolach zaczety by¢ inicjowane w drugim roku funkcjonowania programu.
[ tak w roku 2005 projekt rozpoczeto Przedszkole nr 5 w Glogowie, jako jedyne
w Polsce. Ale juz w roku 2006 pietnascie przedszkoli podjeto prace projektowe
w nowej formule. Mozna zaobserwowa¢ wyrazng tendencje wzrostowa, jesli
chodzi o udziat przedszkoli w projektach eTwinning na przestrzeni ostatnich
lat (patrz Tabela 1: Udziat przedszkoli w projektach eTwinning). Mniejsza licz-
ba przedszkoli w roku 2009 wynika z faktu, Zze wiele przedszkoli rozpoczyna
projekty we wrzesniu (artykut jest napisany w czerwcu 2009).

TABELA 1: Udziat przedszkoli w projektach eTwinning

ROK LICZBA PRZEDSZKOLI MINIMALNY WIEK DZIECI

2005 1 5-6 lat
2006 15 5-6 lat
2007 30 5-6 lat
2008 48 3-4 lata
2009 25 3-4 lata

Zrédto: Opracowanie wtasne.

Minimalny wiek uczniéw ulegt obnizeniu z 5-6 lat - w pierwszych latach
prowadzenia projektéw - do 3-4 lat poczawszy od roku 2008. Placowki, ktére
dotaczyty do grupy przedszkoli bioracych udziat w projektach eTwinning, naj-
czesciej realizujg potem kolejne projekty, w kazdym nastepnym roku. Takim
przyktadem jest Przedszkole nr 3 w Zabrzu, ktére od roku 2006 bierze udziat
nawet w kilku projektach w ciggu tego samego roku. Zdarza sie, ze kilka przed-

szkoli z jednego miasta rozwija projekty eTwinning. Na przyktad w roku 2006
trzy przedszkola z Tarnowskich Goér prowadzity prace projektowe: Przedszkole
nr 13, Przedszkole nr 9 i Przedszkole nr 1, a w roku 2007 az cztery takie przed-
szkola znalazty sie w Tarnowskich Gérach: Przedszkole nr 22, Przedszkole nr
13, Przedszkole nr 5 oraz Przedszkole nr 1. Najwiecej projektow jest prowadzo-
nych w mniejszych miejscowos$ciach. Z duzych miast w Warszawie zaangazowa-
ne byly: Przedszkole nr 6, Przedszkole nr 31 i Przedszkole ,Pod Tecz3” (w roku
2007), Przedszkole nr 25 i Przedszkole Specjalne (w roku 2008) oraz Przed-
szkole nr 11 i Przedszkole nr 240 (w roku 2009), we Wroctawiu jedno przed-
szkole w 2006 roku i w roku 2009 (Przedszkole nr 106) oraz w Lodzi Przed-
szkole nr 152 (w roku 2007), Przedszkole nr 97 (w roku 2008), a takze Przed-
szkole nr 34 w Gdansku (2008 i 2009). Daje to w sumie 11 przedszkoli z du-
zych miast na okoto 105 przedszkoli, ktére braty udziat w projektach eTwin-
ning do tej pory. Dominujgcym jezykiem projektow jest angielski: na 153 pro-
jekty eTwinning w przedszkolach, 93 z nich wybrato jezyk angielski jako je-
zyk projektu. Zdarzaja sie projekty z jezykiem polskim, czy innymi jezykami,
na przyktad stowackim, hiszpanskim, francuskim, niemieckim, wtoskim, a tak-
ze projekty, w ktérych uczestnicy porozumiewajg sie dwoma lub trzema rézny-
mi jezykami.

Jezeli chodzi o tematy projektéw eTwinning w przedszkolach, to wiagza
sie one z programem wychowania przedszkolnego i dominujg tytuty dotycza-
ce $wiat i uroczystosci (24 projekty), bajek (13 projektow), przyrody (12 pro-
jektow), Europy (10 projektéw), przyjaZzni (7 projektéw), poznawania wtasne-
go otoczenia (7 projektéw); muzyki, wierszy i piosenek (6 projektéow); zaba-
wy (4 projekty), nauki (3 projekty). W miare kontynuowania projektéw eTwin-
ning w kolejnych latach, przedszkola przechodza od projektow, w ktorych dzie-
ci przedstawiajg siebie i swoje otoczenie, do projektéw, w ktorych partner-
skie przedszkola majg podobne zadania do zrealizowania w swoim $rodowi-
sku, a nastepnie wymieniajg sie swoimi pracami i obserwacjami. W ten spos6b
program wychowania przedszkolnego zyskuje na atrakcyjno$ci. Wprowadzone
elementy miedzykulturowe sg ciekawe i tatwiejsze do zrozumienia przez dzieci,
zawierajg tresci uniwersalne, ktore dotycza codziennego zycia przedszkolakow.
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Projekty nagrodzone w corocznych konkursach eTwinning

Program eTwinning organizuje corocznie konkurs ,Nasz projekt eTwin-
ning” w celu nagrodzenia tych projektéw, ktére wyrdzniajg sie kreatywnoscia
i innowacyjnoscia. Laureaci kolejnych edycji tego konkursu w grupie wiekowej
3-6 lat sg przedstawieni w Tabeli 2. Oprécz tego konkursu, projektom eTwin-
ning, ktére osiagnety krajowe lub europejskie standardy, przyznawane s3 od-
znaki jakosci: Krajowa Odznaka Jakosci (KOJ) i Europejska Odznaka Jakosci
(EOJ). Warto dodag, ze nie s3 to jedyne projekty, ktdre zastuzyty na odznake ja-
kosci. I tak Krajowg Odznake Jako$ci uzyskato takze Przedszkole nr 48 z Od-
dziatami Integracyjnymi w Zabrzu za projekt ,Our Own Story Book” (grudzien
2007) oraz za projekt ,Let’s Give a Breath to Earth” (czerwiec 2009); Przed-
szkole Publiczne nr 17 w Jastrzebiu Zdroju za projekt ,My Parents are the Best”
(maj 2008) oraz za projekty ,The Nature of 4 Seasons” i , Tales in Kindergarten”
(czerwiec 2009); Przedszkole nr 3 w Pyskowicach za projekt , Kultura i tradycja
na Slasku” (grudzien 2008); Przedszkole Integracyjne w Skwierzynie za pro-
jekt ,My Country, my Town” (grudzien 2008); Przedszkole Nr 1 ,Wesota Jedy-
neczka” w Tarnowskich Gdérach za projekt ,Seeking in the Internet” (maj 2008);
Przedszkole Publiczne w Soninie za projekty ,Enjoy Stories oraz Cultural Tradi-
tions and Festivities” (maj 2008). Te dwa ostatnie przedszkola zdobyty réwniez
za swoje projekty Europejska Odznake Jakosci w lipcu 2008.

Na stronie internetowej eTwinning mozna znalez¢ nastepujace kryteria
oceny projektow eTwinning (http://www.etwinning.pl/konkursy polskie/na-

sz-projekt-etwinning-v-edycja-2009):

Kryteria oceny projektow eTwinning:

innowacyjnos$¢ i kreatywno$¢ projektu,

jakos¢ wspdlnie wypracowanych zasobdw,

korzysci dla uczestnikow z kazdej partnerskiej szkoty,

europejski wymiar projektu,

integracja projektu z programem nauczania,

sposéb komunikacji i wspétpracy ze szkota partnerska,

trwatos¢ projektu i mozliwo$¢ przenoszenia go do innej szkoty,
korzystanie z nowoczesnych technologii dostepnych w szkole
(Wieckowska 2008).

Opis jednego projektu

W projekcie wzieto udziat Publiczne Przedszkole w Jodtéwce, Bowhouse
Primary School Grangemouth (Wielka Brytania) oraz Kindergarten ,Sinchec”
Trouan (Bulgaria) (www.pjodlowka.w.interia.pl). Kraje partnerskie wystaty do

siebie nawzajem maskotki, ktére goscity w przedszkolu przez caty rok. I tak Pu-
bliczne Przedszkole w Jodtéwce odwiedzit mi§ Gregor z Wielkiej Brytanii i kré-
lik Datgousho z Butgarii. Dzieci z Publicznego Przedszkola w Jodtéwce wysta-
ty do swoich réwiesnikéw z blizniaczych przedszkoli misia Petera i misia Paulo.
Tytut projektu A star in my pocket (Z gwiazdq w kieszeni) pochodzit od gwiazdy,
z ktérg w kieszeni przyjezdzaty misie do partnerskich przedszkoli. Gwiazda ta
jest symbolem taczenia sie krajow we wspotpracy europejskiej. Maskotki mia-
ty tez swoje paszporty. W trakcie rocznej go$ciny w zagranicznym przedszkolu
maskotki uczestniczyty w zadaniach, w ramach tematéw wyznaczonych na kaz-
dy miesigc. Powstaty w ten sposéb rysunki, zdjecia i filmy dokumentujace po-
byt maskotki w przedszkolu. Dzieki temu maskotki poznaty zycie przedszkola,
zabawy i formy pracy z dzie¢mi oraz uczestniczyty we wszystkich waznych wy-
darzeniach i uroczystosciach w przedszkolu. W czasie weekenddéw, swiat i fe-
rii, dzieci zabieraty maskotki do swoich domoéw, zeby je przedstawi¢ rodzicom
i rodzenstwu, pokaza¢ im swoje zabawki czy spedzi¢ z nimi czas wolny. Maskot-
ki promowaty program eTwinning w miejscowosci, w ktdrej spedzity rok, bio-
rac udziat w konkursach gminnych, towarzyszac dzieciom do kina czy muzeum.
Pomyst wykorzystania pluszaka tak zafascynowat przedszkolaki, ze bardzo za-
angazowaty sie w projekt, chcac pokaza¢ maskotce, ktéra byta ich gosciem, caty
swoj $wiat. Byly réwniez bardzo ciekawe wrazen swoich maskotek po powro-
cie z partnerskich krajéw. Rozwineto to wyobraznie dziecieca, pozwolito na po-
znanie nowych miejsc i rowie$nikow, ktérzy w nich zyja, a takze pomogto dzie-
ciom przeja¢ odpowiedzialno$¢ za jak najlepsze ugoszczenie maskotki z zagra-
nicy.
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ROK
2005

PRZEDSZKOLE

Przedszkole Publiczne nr 5
w Gtogowie

Pierwsze miejsce w konkur-
sie europejskim w kategorii
zasoby cyfrowe dla dzieci
w wieku 5 - 12 lat

PARTNERZY
Hiszpania

WIEK
5-6 lat

TABELA 2: Nagrodzone projekty eTwinning w grupie wiekowej 3-6 lat

JEZYK PROJEKTU
angielski

2006

Przedszkole Publiczne nrg
w Gtogowie

Laureat konkursu ogélno-
polskiego styczeh 2006
KOJ 2006

EOJ 2007 (czerwiec)

Hiszpania

5-6 lat

angielski

Przedszkole nr3 w Zabrzu
Laureat konkursu eTwinning
KOJ 2007 (maj)

Portugalia

5-6 lat

angielski

2007

Przedszkole Publiczne nrg
w Gtogowie

I miejsce

KOJ 2007 (maj)

EOJ 2008 (styczen)

Hiszpania,
Malta, Repu-
blika Czeska,

Szkocja,

Rumunia

3-6 lat

angielski

Przedszkole nr3 w Zabrzu
Il miejsce ex aequo
KOJ 2007 (grudzief)

Wtochy

3-6 lat

wtoski

Przedszkole nr 13 w Tarnow-
skich Gérach

Il miejsce ex aequo

KOJ 2007 (grudzien)

EOJ 2008 (styczen)

Stowacja

3-6 lat

polski i stowacki

Przedszkole nr 2 ,,Stonecz-
na Gromada” w Sremie

Il miejsce

KOJ 2007 (maj)

Hiszpania

3-6 lat

angielski

CZAS TEMAT PRZEDMIOTY TECHNIKA
rok Zabawa i nauka Jezyki obce PowerPoint, wideo, obrazki,
rysunki, publikacja interne-
towa, poczta elektroniczna
rok Uniwersalne wartoSci Jezyki obce PowerPoint, wideo, obrazki,
rysunki, publikacja interne-
towa, poczta elektroniczna
rok Srodowisko naturalne Srodowisko PowerPoint, wideo, obrazki,
w réznych krajach rysunki, publikacja interne-
towa, poczta elektroniczna
dwa lata Mali odkrywcy Informatyka/TIK, Forum, MP3, PowerPoint,
matematyka, nauki wideokonferencje, obrazki,
Sciste rysunki, publikacja interne-
towa, poczta elektroniczna
rok Dalecy @le bliscy, mali Srodowisko, historia, =PowerPoint, wideo, obrazki,
Europejczycy poznajqg sie | tradycje, informatyka, rysunki, wideokonferencja,
TIK, plastyka, teatr, poczta elektroniczna
muzyka, taniec
dwa lata Poznajmy sie lepiej Projekt miedzyprzed- | PowerPoint, wideo, obrazki,
miotowy, Srodowisko, = rysunki, publikacja interne-
Europa, jezyki obce, | towa, poczta elektroniczna
geografia, historia,
tradycje, informaty-
ka, TIK, matematyka,
nauki Sciste, sport,
plastyka, teatr, muzy-
ka i taniec
rok Tradycje kulturalne Projekt miedzyprzed- = Czat, forum, MP3,

i uroczystosci

miotowy, Europa,
historia, tradycje, pla-
styka, teatr, muzyka,
taniec

PowerPoint, wideokonfe-
rencja, obrazki, rysunki,
publikacja internetowa
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rok 1, 2 Buckle my shoe Matematyka, wycho- | Poczta elektroniczna,
wanie przedszkolne  publikacja internetowa,
wideokonferencja, skype,
tablica interaktywna
3 miesigce | Opowiedz mi historie Jezyk polski, jezyki Poczta elektroniczna, ob-
obce, historia, wycho- ' razki, rysunki, zdjecia,
wanie przedszkolne | PowerPoint, publikacja
internetowa
rok A Song for You Sztuka (muzyka, Skype, poczta elektronicz-
plastyka) na, PowerPoint, obrazki,
rysunki, zdjecia, publikacja
internetowa
rok A Star in my Pocket Wychowanie przed- Poczta elektroniczna, publi-
szkolne kacja internetowa, Power-
Point, wideokonferencja,
skype, tablica interaktywna
rok A Star in my Pocket Wychowanie przed- Skype, poczta elektronicz-
szkolne na, PowerPoint, obrazki,
rysunki, zdjecia, publikacja
internetowa
rok Tales in Kindergarten Jezyki obce Skype, poczta elektronicz-

na, PowerPoint, obrazki,
rysunki, zdjecia, publikacja
internetowa

Zrédto: Opracowanie wtasne.

2008 Przedszkole Publiczne nrg Malta, Hisz- 3-6 lat angielski
w Gtogowie pania, Islan-
| miejsce w konkursie og6l- dia, Wielka
nopolskim ,,Nasz projekt Brytania,
eTwinning 2008” Litwa, Irlandia,
[l miejsce w konkursie euro- Rumunia
pejskim
KOJ 2008 (maj)
EOJ 2008 (lipiec)
Przedszkole nr3 w Zabrzu Wtochy 5-6 lat wtoski
[ miejsce
KOJ 2008 (maj)
EOQJ 2008 (lipiec)
Publiczne Przedszkole Francja 3-6 lat angielski
w Jodtowce
[l miejsce
KOJ 2008 (grudzien)

2009 Przedszkole Publiczne nrg Malta, Hiszpa- 3-6 lat angielski
w Gtogowie nia, Rumunia,
I miejsce Wtochy
KOJ 2009 (czerwiec)
Publiczne Przedszkole Wielka Bryta- 3-6 lat angielski
w Jodtéwce nia, Butgaria
I miejsce
KOJ 2009 (czerwiec)
Przedszkole Samorzadowe Polska, Hisz- 3-6 lat angielski
nr56 w Biatymstoku pania, Portu-
[l miejsce galia, Butgaria,
KOJ 2009 (czerwiec) Rumunia
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WhniosKki

Udziat w projektach eTwinning zezwala nauczycielom przedszkolnym na
wymiane pomystéw i rozwigzan metodycznych w swojej pracy. Internet stano-
wi w tym przypadku forum dzielenia sie materiatami, ktore z jednej strony
moga by¢ wykorzystane w przedszkolach w r6znych krajach, a z drugiej stro-
ny upewniajg nauczycieli przedszkolnych o uniwersalnosci ich pracy i o tym, ze
ich kolezanki i koledzy podobnie myslg, czy czuja. Dla wielu nauczycieli z ma-
tych miejscowosci takie otwarcie sie na $wiat jest nowym doswiadczeniem bu-
dujacym poczucie wtasnej wartosci, upewnienia sie, Ze to co robig jest podobne
do zadan w innych krajach oraz daje mozliwo$¢ skorzystania z rozwigzan wy-
pracowanych przez kolezanki czy kolegéw za granica. Konieczno$¢ regularne-
go umieszczania materiatéw w internecie sktania do systematyczno$ci, a takze
starannosci wykonania tych prac, poniewaz bedg z nich korzysta¢ nauczyciele
z catego Swiata. Mozliwo$¢ porozumiewania sie w jezykach obcych zacheca na-
uczycieli do rozwijania kompetencji lingwistyczne;.

Projekty eTwinning kontynuowane w domu angazujg rodzicow w prace
przedszkola. Rodzice ci przewaznie na co dzien uzywaja komputeréw i korzy-
stajg z internetu w swojej pracy - mogg zatem stuzy¢ pomoca nauczycielom
przedszkolnym i dzieciom swoja kompetencjg w obstudze komputera, a takze
pomdc dziecku wykona¢ zadania z komputerem. W ten sposoéb rodzice uczest-
niczg w projekcie eTwinning, wiecej wiedza o tym co sie dzieje w przedszkolu
i uczg sie jak moga z dzieckiem wspoélnie spedza¢ czas w domu, w sposéb edu-
kacyjnie warto$ciowy. Wiadome jest, ze im bardziej zaangazowani beda rodzi-
ce w zycie przedszkola, tym bardziej beda sie z nim identyfikowa¢, a takze dzie-
ci, widzac pomoc rodzicéw, chetniej beda uczestniczy¢ w zadaniach w ramach
projektéw eTwinning. Taki kontakt ze Swiatem podpowie rodzicom w jaki spo-
s6b moga przyczynic sie do lepszego rozwoju swojego dziecka.

Projekty eTwinning promujg zaré6wno przedszkole biorace w nim udziat,
jak i region, w ktérym sie ono znajduje. Wzbogacajg oferte edukacyjna przed-
szkola, podnoszac jego konkurencyjnos$¢. Rozwijaja nowoczesne metody wspot-
pracy z otoczeniem. Pozwalajg na wykorzystanie pozyskanego sprzetu w spo-
so6b efektywny. Umozliwiajg starania o dodatkowe $rodki na wzbogacenie bazy
informacyjno-technologicznej. Zachecaja inne placéwki w danym regionie do
wziecia udziatu w programie eTwinning.

Dzieci biorace udziat w projektach eTwinning poznaja swoja wtasna kultu-
re, uczg sie jak ja prezentowac rowiesnikom z innych krajow, otwieraja sie na
inne kultury, rozpoznaja podobienstwa i roznice, a takze akceptuja réznorodno-
$ci kulturowe. Poprzez projekty spotykaja sie wirtualnie z kolezankami i kole-
gami z innych krajow, doskonalgc umiejetno$¢ postugiwania sie technologia in-
formacyjna. Zajecia przedszkolne stajg sie dzieki temu bardziej atrakcyjne i od-
powiadajg zmieniajgcym sie potrzebom dzieci w wieku przedszkolnym. Przed-
szkolaki poznajg jak ich rowie$nicy z przedszkoli partnerskich realizujg te same
tematy, ciesza sie zauwazajac podobienistwa i r6znice, zwigzane z innym klima-
tem, przyroda czy zwyczajami. Nie nalezy zapominac réwniez o tym, ze poprzez
kontaktowanie sie z przedszkolami w innych krajach dzieci rozwijaja kompe-
tencje komunikacyjng w jezykach obcych. Wymiana materiatéw sprzyja row-
niez uwrazliwianiu na jezyki obce w ogole. Dzieci u§wiadamiajg sobie w ten
sposoéb, ze ludzie méwia ré6znymi jezykami. A najwazniejsze: dzieci eTwinnin-
gowe dobrze sie bawia i ucza!
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Projekty eTwinning w jezyku polskim jako
przyktad promowania jezyka ojczystego

Dominika Bargiet

W zwigzku z rosngca popularnos$cia projektéw eTwinning warto wykorzy-
sta¢ je w promocji jezyka i kultury polskiej. W niniejszym rozdziale wskaza-
ne sg aspekty i obszary godne prezentacji oraz walor wykorzystywania jezyka
ojczystego w podejmowanych projektach. Ukazuje znaczenie Polski na arenie
miedzynarodowej w przesztosci oraz wspoéiczesnie, a takze sygnalizuje przy-
ktady polskiego bogactwa kulturowego, historycznego i przyrodniczego, ktére
sg warte wyeksponowania w kontaktach z zagranicznymi partnerami. Sposoby
przedstawiania kultury i jezyka polskiego w projektach moga by¢ wykorzysta-
ne takze do promocji innych jezykéw.

Popularno$¢ eTwinnigu z kazdym rokiem wzrasta, takze w Polsce. Coraz
wiecej nauczycieli i wychowawcédw dostrzega korzysci ptynace z nawigzywania
wspoéltpracy z partnerskimi szkotami w Europie. Dzieki mozliwo$ciom komuni-
kacyjnym, jakie przynosza najnowsze technologie, dystans przestrzeni i czasu
przestaje odgrywac znaczenie, a dzieci i mtodziez moga jeszcze petniej niz do-
tychczas poznawac $wiat oraz uczyc sie w najlepszy sposob - poprzez dziatanie
i doswiadczanie. Uczniowie w porozumieniu z nauczycielami wybierajg temat
projektu eTwinning, dzieki czemu czujq sie odpowiedzialni i chetniej angazu-
ja w jego realizacje. Moga przy tym rozwija¢ swoje zainteresowania, pogtebia¢
wiadomo$ci w wybranych dziedzinach czy dzieli¢ z innymi zdobyta w tym za-
kresie wiedza. Projekty stajg sie niejako uzupetnieniem i poszerzeniem wybra-
nych tresci programu nauczania (Gajek 2007).
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Znaczenie jezyka polskiego

Mimo dominacji jezyka angielskiego, zarowno w komunikacji jak i w pro-
jektach eTwinning, nie nalezy zapominaé o znaczeniu jezyka polskiego w re-
gionie i Europie. Warto podejmowac projekty w jezyku polskim, jako jedynym
lub towarzyszacym, nawigzywac kontakty ze szkotami, w ktérych uczy sie pol-
skiego, wykorzystywaé podobienstwa jezykowe czy wprowadzaé podstawowe
zwroty, niezbedne w komunikacji, nawet gdy jednoczesnie korzysta sie z jezy-
ka angielskiego. Nie ma powodu, aby rezygnowac¢ z udziatu w programie tylko
dlatego, ze jezyk polski wydaje sie by¢ mato znany czy trudny dla obcokrajow-
cow. Popularnos$¢ polszczyzny wsrédd cudzoziemcow rosnie, nalezy tez pamie-
tac o licznych rodakach, zyjacych poza granicami kraju. Zapotrzebowanie na na-
uke jezyka polskiego oraz mozliwo$¢ poswiadczania jego znajomo$¢ miedzyna-
rodowymi certyfikatami potwierdza powotanie przez Ministra Edukacji Naro-
dowej w 1999 roku Komisji ds. Certyfikacji Znajomosci Jezyka Polskiego jako
Obcego oraz wprowadzenie certyfikacji jezyka polskiego zgodnie z europejski-
mi standardami w 2004 roku. Wtedy tez odbyly sie pierwsze sesje egzaminacyj-
ne, w ktorych - co warte podkreslenia - w wiekszosci wzieli udziat obcokrajow-
cy. Osdb o polskich korzeniach byto znacznie mniej (Miodunka 2005:51).

Ostatnie lata to dynamiczny rozwoj glottodydaktyki polonistycznej - po-
wstaje coraz wiecej podrecznikéw, pomocy naukowych, kurséw multimedial-
nych. Coraz wiecej prywatnych szkoét jezykowych w kraju wtgcza do swej oferty
nauczanie jezyka polskiego. Organizowane sg konferencje poswiecone naucza-
niu cudzoziemcoéw, podczas ktérych polonisci z catego Swiata wymieniajg uwagi
i doswiadczenia, zwigzane z metodami i efektami nauczania. Popularno$¢ kur-
séw semestralnych, intensywnych czy wakacyjnych oraz do$¢ znaczna liczba
studentéw przyjezdzajacych do Polski, w ramach programu Erasmus, Swiadcza
0 wzrastajacym zainteresowaniu jezykiem i kultura polska. Nalezy réwniez za-
znaczy¢, ze coraz wiecej Polakdw wyjezdza z kraju, aby osiedli¢ sie czasowo lub
na state w réznych panstwach europejskich, co wptywa takze na wzrost liczby
szko6t z wyktadowym polskim lub przynajmniej dodatkowymi lekcjami jezyka.
Warto tez podkresli¢ fakt, ze liczne firmy otwierajg w Polsce swoje przedstawi-
cielstwa, wysytajg tu pracownikéw (czesto z rodzinami), ktérzy uczg sie jezyka
polskiego. Zmienia sie wiec motywacja uczacych sie naszego jezyka. Dawniej
uczono sie go gtownie ze wzgledow sentymentalnych (polska rodzina czy ko-
rzenie rodu), a od pewnego czasu nauka jezyka polskiego staje sie coraz popu-

larniejsza, jako nauka jednego z ,egzotycznych” jezykdw. Sukcesywnie wzrasta
wartos$c jezyka polskiego na rynku pracy oraz rynku edukacyjnym. Warto wiec
wykorzystac te sprzyjajaca aure i na rézne sposoby promowac nasz jezyk.

Jezyk polski taczy zaréwno cechy jezykow stowianskich, w aspekcie zna-
czenia i brzmienia poszczeg6lnych stéw, jak tez zasady gramatyki tacinskiej
i alfabetu, co zbliza go do innych europejskich jezykéw. Eksponujac te aspek-
ty mowy i pisowni mozna podkresla¢ cechy wspoélne i odrebno$¢ polszczy-
zny, konfrontowanej z jezykiem partnera projektu. Mozna, poprzez wspotcze-
sne gry planszowe czy komputerowe, wprowadza¢ stownictwo archaiczne, tak-
ze o uniwersalnych - greckich czy tacinskich - korzeniach, wreszcie specyficz-
nie polskie, zwtaszcza w sferze fleksji czy wymowy (jak stynne chrzgszcz brzmi
w trzcinie... itp.).

Walory polskiej kultury, historii i tradycji

Polska kultura moze by¢ dla obcokrajowcéw rownie interesujaca jak jezyk.
Nie brakuje w naszym kraju miejsc - pamigtek, symbolizujacych réznorodna
i barwna historie, potwierdzong licznymi zabytkami czy dzietami sztuki. Wcigz
bogate i zakorzenione w kulturze tradycje oraz folklor stanowia takze nie lada
atrakcje dla zagranicznych turystéw. Polska ma wiele do zaoferowania w tym
wzgledzie, jednak swiadomos$¢ Europejczykow na ten temat jest wcigz niewiel-
ka. Projekty takie jak eTwinning umozliwiajga dzieciom i mtodziezy oraz ich wy-
chowawcom poznanie polskiej kultury i jezyka, co moze przynie$¢ w przyszto-
Sci znakomite rekomendacje PolsKi i jej walorow.

Jezyk polski, oceniany przez obcokrajowcéw jako trudny, najlepiej zapre-
zentowac na tle dynamicznej historii naszego kraju, takze tej najnowszej. Pol-
ska jest bowiem duzym terytorialnie i ludnoSciowo krajem, w rodzinie naro-
déw stowianskich jednym z najwiekszych, a jej wptywy w Europie Srodkowej
byly i sa znaczace. Warto zapewne wspomnie¢ o wspdélnych dziejach, ktére do-
tyczyty w réznych okresach historii cho¢by Polski i Czech, Litwy, Ukrainy a na-
wet Wegier, Lotwy i Szwecji. Na szczegbélng uwage zastuguje miedzy innymi dy-
nastia Piastow i Jagiellonéw, Wazéw i krél Stefan Batory oraz pamigtki po nich.
Prezentacja podobienistw i wspélnoty historycznej dotyczy¢ moze takich aspek-
tow jak osoby wladcow, matzenstwa i zwigzki dynastyczne, terytoria, przenika-
nie sie zwyczajow i jezykdw, w tym stownictwa, charakterystycznego dla wybra-
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nych zjawisk i dziedzin Zycia. Wiele nowoczesnych mozliwosci, wynikajacych
z zastosowania programoéw komputerowych, moze uatrakcyjnia¢ forme poka-
zania zmieniajacych sie granic [ Rzeczpospolitej, jej rozszerzajgcych sie wpty-
woéw, rozwoju demokracji szlacheckiej, prowadzonych wojen, takze w obronie
innych narodéw i wartos$ci uniwersalnych, réwniez pamiatek kultury material-
nej, ktére przetrwaty do wspédtczesnosci lub filmoéw czy inscenizacji teatralnych,
wizualizujgcych zwigzane z tym okresem pojecia.

Drugi istotny etap wspoélnej, cho¢ nie zawsze tatwej, historii, wart wyeks-
ponowania, to okres dwudziestolecia miedzywojennego, 1918 - 1939, poprze-
dzony zdobywaniem suwerennos$ci przez panstwa, podobnie jak Polska uwie-
zione przez zaborcéw, jak np. Czechy, Stowacja czy Wegry lub Lotwa.

Powodem szczegdlnej dumy jest najnowsza historia Polski, z lat 80. XX wie-
ku, kiedy to kolejny raz staliémy sie liderem panstw Europy Srodkowej w daze-
niach niepodlegto$ciowych i zapoczatkowali$my zmiany polityczne, spoteczne
i ekonomiczne oraz najwazniejsze - proces demokratyzacji panstw. Warto, pre-
zentujac efekty tych dziatan, przyblizy¢ sylwetki wybitnych Polakéw i ich zagra-
nicznych partnerdéw z tamtych lat, a takze charakterystyczne stownictwo i sym-
bolike transformacji ustrojowe;.

Wstgpienie Polski do Unii Europejskiej to kolejny przetomowy moment
w historii i nowa ptaszczyzna, na ktérej dochodzi do zbliZzenia z innymi krajami.

Walory wypoczynku i rekreacji w Polsce

Klimat i polska przyroda stanowia niewatpliwy walor kraju, totez warto
eksponowac je w projektach, taczac z historig (pomniki przyrody), tradycja lub
specyfika dzikiej przyrody i $rodowiska (parki narodowe i krajobrazowe, wy-
stepowanie Zubra czy bociana). Tematyke te ilustruje takze specyficzne stow-
nictwo, gwara, kuchnia, czy gospodarstwa agroturystyczne, rowniez wyroby
regionalne, sposréd ktérych coraz wiecej otrzymuje stosowne unijne certyfika-
ty. Polska kuchnia staje sie takze coraz bardziej popularna, a sklepy z Zywno$cia
polska mozna znalez¢ w wielu zagranicznych miastach. O tym, ze warto poru-
szac¢ ten aspekt polskiej tradycji przekonali sie uczestnicy projektu Miedzynaro-
dowa gastronomia, ktérzy wraz z partnerami ze Stowacji mieli ukaza¢ podsta-
wowe warto$ci kulturowe swojego kraju, promujac w tym kontekscie narodo-
we gastronomie.

Innym wartym uwagi zagadnieniem, atrakcyjnym jako temat projektow
dwustronnych jest sport. Mozna z powodzeniem wykorzystywa¢ popularnos¢
i uniwersalnos$¢ zainteresowan sportowych mtodziezy i dzieci z r6znych krajow,
odwotujac sie przy tym do osiggniec i sylwetek znanych polskich sportowcow.
Tego typu projekty pozwalaja przedstawi¢ popularne w Polsce dyscypliny spor-
towe oraz nawigza¢ do popularnych wsrdéd Polakéw sposobéw spedzania wol-
nego czasu, zwlaszcza w regionach i osrodkach o bogatej tradycji i zwigzkach
z innymi dziedzinami aktywnoSci, jak cho¢by Zakopane. Bogactwo sztuki ludo-
wej tego miejsca, wybitne postaci literatury i sztuki moga stanowi¢ znakomity
pretekst do prezentacji odmian polszczyzny, zaréwno wspétczesnej, jak i cha-
rakterystycznej dla minionych epok (np. Mtoda Polska) oraz malarstwa czy ar-
chitektury. Nie bez znaczenia jest takze fakt, ze miejsce to nie jest skansenem,
a kilka razy w roku odbywajg sie w nim konkursy i przeglady miedzynarodowe
folkloru ziem gorskich, o ustalonej renomie i marce.

Realizacje projektow w jezyku polskim

Mtodziez bioraca udziat w projektach, pod kierunkiem nauczycieli lub
opiekundw, realizuje wynikajace z nich zadania etapowo. Zdobywa i utrwala
a nastepnie selekcjonuje wiedze, jakg pragnie przekazac partnerom w projek-
cie, uczy sie zaréwno ja pozyskiwac z réznorodnych Zrédet, miejsc, wyspecja-
lizowanych instytucji, jak i przechowywac i przedstawia¢ w atrakcyjny sposob,
co wptywa na podniesienie $wiadomosci narodowej, dbato$¢ o jezyk i forme
przekazu. Pozwala to mtodym ludziom postrzegaé rozwoéj cywilizacyjny jako
staty proces, identyfikowac¢ sie z matg i duzg ojczyzng, poznac doktadniej walo-
ry krajobrazowo - przyrodnicze wtasnego regionu, rozumie¢, ze wspotczesnos¢
jest wypadkowa réznorodnych zdarzen z przesztosci oraz, ze poprzez aktualne
dziatania kreujemy przyszto$¢ nastepnych pokolen.

Korzysci z udziatu w projektach sg zatem wielorakie. Nauka w dziata-
niu jest znacznie przyjemniejsza i bardziej skuteczna, a motywacja zwigzana
z pragnieniem jak najlepszego zaprezentowania danego zagadnienia sprawia,
ze mtodzi ludzie stajq sie bardziej dociekliwi, skrupulatni i pomystowi. Buduja
tym samym poczucie wlasnej tozsamosci i przynalezno$ci kulturowej, uczac sie
jednoczes$nie tolerancji dla tego co inne, dotad nieznane oraz przybliZajg swoim
zagranicznym przyjaciotom wiedze o Polsce (Gajek 2005:7).
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Dodatkowym atutem wymienionych dziatan jest wykorzystanie najnow-
szych technologii jako narzedzi do realizacji wyznaczonych zadan. Dla dzieci
i mtodziezy, ktére od najmtodszych lat, a co za tym idzie szybko i intuicyjnie po-
znaja nowe zastosowania komputera i internetu, wykorzystanie multimediow
stanowi dodatkowg atrakcje i motywacje. Poznawanie nowych programow, czy
narzedzi internetowych odbywa sie niejako mimochodem i jest motywowa-
ne osiggnieciem okres$lonego celu. Nabywajac wiedze i umiejetnosci w wyko-
rzystywaniu nowych technologii do wykonywania zadan, uczniowie ksztattu-
ja w sobie nawyk siegania do multimedidw, ktdre nie tylko utatwiajg prace, ale
takze czynia jej efekty atrakcyjniejszymi i powszechniejszymi w odbiorze. Na-
grywanie filméw cyfrowych i korzystanie z materiatéw z sieci znacznie zwiek-
sza zaangazowanie uczacych sie, wptywa znaczaco na osiggane przez nich wy-
niki. Specyfika nowych mediéw niejako wymusza na uczacym sie aktywnos$¢
poznawczg i artystyczng, nie pozostawiajac miejsca na bierny udzialt w zaje-
ciach. Nie bez znaczenia pozostaje takze fakt, ze zajecia odbywajg sie w Srodo-
wisku dobrze znanym i lubianym przez mtodych ludzi, kojarzonym z relaksem
czy rozrywka, przez co staja sie im blizsze (Gajek 2005:8).

Podczas realizacji projektow uczniowie dowiaduja sie takze, Zze ponosza
odpowiedzialnos¢ za przekazywane i upowszechniane tresci. To od nich w du-
zym stopniu zalezy, jaki obraz Polski i Polakéw posiada réwiesnicy z partner-
skiej szkoty zagranicznej, a czesto takze ich rodzice i znajomi. Pozwala to ksztat-
towa¢ w mtodych ludziach poczucie tozsamosci i jednocze$nie wspotodpowie-
dzialnosci za postrzeganie kraju w Europie i na $wiecie. Uswiadamia takze nie-
bagatelny wptyw na wizerunek polskiej kultury zawarty w przekazie (Gajek
2007:8).

To, w jaki sposéb uczestnicy projektow zaprezentujg siebie, swoje miasto
czy region, jak opowiedzg o swoich zainteresowaniach, pasjach, postrzeganiu
$wiata, moze stac sie dla nich i ich zagranicznych przyjaciét waznym impulsem
do dalszego poznawania Polski, zainteresowania sie jej walorami turystyczny-
mi czy kulturowymi. Znajomos$ci nawigzane przy okazji projektu moga zaowo-
cowa¢ wizyta w partnerskim kraju, upowszechnianiem informacji na jego te-
mat nie tylko wéréd mtodziezy niezaangazowanej w program, a takze wsrod
rodziny i znajomych. Taki sposéb promocji wydaje sie nieraz bardziej skutecz-
ny od organizowanych na duza skale kampanii reklamowych. Trafia bowiem do
konkretnych ludzi i co szczegdlnie wazne, niesie ze soba tadunek pozytywnych
emocji, co czyni go bardziej wiarygodnym i warto$ciowym.

Poza odkrywaniem Polski przez osoby jej nieznajgce lub znajace w niewiel-
kim stopniu, innym bardzo waznym aspektem podejmowania projektéw w je-
zyku polskim jest umozliwienie dzieciom i mtodziezy polonijnej podtrzymania
kontaktu z ojczyzng rodzicoéw, jezykiem i kulturg. Wspomniane wczes$niej prze-
miany polityczne i gospodarcze w Unii Europejskiej i jej starych oraz nowych
panstwach cztonkowskich spowodowaty, Ze z roku na rok poszerza sie grono
Polakéw przebywajacych poza granicami kraju, z powodu edukacji, pracy czy
cho¢by matzenstw mieszanych. Tuz po wyjezdzie z Polski priorytetowe staje
sie poznanie jezyka kraju, w ktérym przebywajg i nierzadko korzystanie z je-
zyka ojczystego schodzi na drugi plan. Postugujac sie nieustannie drugim jezy-
kiem, tatwo (zwtaszcza bedac mtodym) straci¢ tgcznos¢ z jezykiem ojczystym.
Mtodzi ludzie, przywykli do zycia w nowym kraju, czesto nie odczuwajg silnej
potrzeby poszerzania kompetencji w polskim. Grono réwiesnikéw i przyjaciét,
w ktérym spedzaja najwiecej czasu, i z ktorym sie identyfikuja, nie postuguje
sie przeciez tym jezykiem, a i nieraz w domu (ze wspomnianych wyzej wzgle-
dow) uzywa sie jezyka, potrzebnego do codziennej komunikacji lub tez jezy-
ka potocznego, ubogiego leksykalnie, nieraz niepoprawnego gramatycznie. Pro-
jekty eTwinning sg wiec doskonatg okazjg stworzenia sytuacji, w ktorej posze-
rzanie kompetencji w jezyku polskim jest uzasadnione. Poznanie réwiesnikow
z Polski, nawigzanie z nimi wspotpracy, wymiana doswiadczen, opinii, motywu-
ja do poszerzania stownictwa, pracy nad poprawnoscig gramatyczng i ortogra-
ficzng. Wspolne zadanie angazuje mtodych ludzi, pozwala dowiedzie¢ sie cieka-
wych rzeczy o swoim kraju, ujrze¢ go oczami rowiesnikow (a nie tylko rodzicéw
czy dziadkéw). Uczestnicy projektu rozwijaja zaréwno sprawnosci receptyw-
ne - stuchanie i czytanie, jak i produktywne - moéwienie i pisanie (Seretny, Li-
piniska 2005:17). Dzieki réznym mozliwo$ciom komunikowania sie za posred-
nictwem internetu, moga poszerzac te sprawnosci w réwnym stopniu. Komuni-
kacja werbalna odbywa sie dzieki programom takim jak Skype, umozliwiajagcym
audio- i wideokonferencje. Czytanie ze zrozumieniem oraz umiejetno$¢ samo-
dzielnego redagowania tekstdw réznego typu mozna udoskonala¢ dzieki kore-
spondencji mailowej, tworzeniu stron internetowych, blogéw, prezentacji, re-
lacji, reportazy, gazetek czy albumoéw. R6znorodnos¢ form wptywa nie tylko na
atrakcyjnos¢ podejmowanych dziatan, ale takze na wszechstronnos$¢ ksztatce-
nia, ktére odbywa sie niejako ,przy okazji” realizowania wyznaczonych zadan.

Dla dzieci i mtodziezy polskiego pochodzenia urodzonych za granicg i rzad-
ko odwiedzajacych ojczyzne, udziat w projekcie stanowi znakomitg okazje po-
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znania Polski - kultury, przyrody, tradycji, nawigzania emocjonalnej wiezi z ré-
wiesnikami z partnerskiej szkoty, a co za tym idzie, w pewien sposéb takze
z krajem. Moze to w przysztosci zaowocowac w rézny sposéb: checia przyjazdu
do Polski, czytaniem polskich ksigzek, ogladaniem filméw, spektakli teatralnych
czy programéw telewizyjnych Moze takze zwiekszy¢ motywacje do nauki jezy-
ka polskiego, zaangazowanie podczas zaje¢ dodatkowych, czy tak zwanej ,szko-
ly sobotniej”. Mtodzienicza pasja i entuzjazm sg tu nieocenionymi sprzymierzen-
cami, a wyjScie poza szkolne schematy zapewne pobudzi uczniéw do dziatania.

Przyktady dobrych praktyk

Podejmowane dotad projekty pokazuja sposéb propagowania polskiej kul-
tury, z rownoczesnym wzbogacaniem doswiadczen i wiedzy o kulturze partner-
skiego kraju. Ukazywanie waloréw przyrodniczych i turystycznych - przedsta-
wianie miejsc atrakcyjnych ze wzgledu na warunki naturalne, a przy tym spu-
Scizny historycznej i kulturalnej - to jedna z zalet realizowanych w jezyku pol-
skim projektow. W roku 2006 podjeto na przyktad polsko-litewski projekt za-
tytutowany Spacer po Europie, ktérego uczestnicy mieli za zadanie poznawacé
interesujace, cho¢ mato znane miejsca i zabytki na trasie Lubaczow - Wilno
(opracowywata strona polska) i Wilno - Lubaczéw (przygotowywali litewscy
uczniowie). Ciekawe miejsca najblizszej okolicy - to kolejny polsko-litewski pro-
jekt, przeznaczony dla dzieci w wieku 9 do 12 lat. Jego celem byto opisanie i za-
prezentowanie szczegélnych i pieknych miejsc w najblizszej okolicy, budowanie
poczucia wiezi ze swoim regionem, ksztattowanie tozsamo$ci kulturowej. Pro-
jekt stat sie okazja do refleksji nad bogactwem historycznym i kulturowym ro-
dzinnych miast i mozliwoscig podzielenia sie swoimi obserwacjami z réwie$ni-
kami, mieszkajacymi w Litwie. Co istotne, jezyk polski zadeklarowano jako je-
dyny jezyk projektu.

Inicjatywa o podobnym znaczeniu byt projekt zatytutowany: Ocali¢ od za-
pomnienia skarbnice dziedzictwa narodowego Matopolski, realizowany w part-
nerstwie z mtodymi Butgarami. Podobnie jak poprzednie, koncentrowat sie na
prezentacji najblizszej okolicy oraz regionu, ze szczegdélnym uwzglednieniem
historii wojewddztwa, charakterystycznego dla niego folkloru, interesujgcych
miejsc, zabytkow oraz sylwetek stawnych ludzi zwigzanych z Matopolska.

Skoncentrowany natomiast przede wszystkim (cho¢ nie tylko) na aspek-
tach przyrodniczych i ekologicznych byt polsko-stowacki projekt Rézne kraje
- jedna przyroda, dotyczacy wymiany do$wiadczen i obserwacji zwigzanych ze
srodowiskiem naturalnym najblizszej okolicy oraz z zagadnieniami z zakresu
ekologii.

Skupienie sie w projekcie na przedstawieniu i przyblizeniu partnerom kul-
tury, tradycji i zwyczajéw polskich, to kolejny aspekt podejmowanych dziatan.
Przyktadem moze by¢ Kulturalny zakqtek Polski i Litwy, projekt zwigzany z po-
znawaniem kultury polskiej i litewskiej. Zadaniem uczniéw byto stworzenie
stron internetowych, na ktérych umieszczone bylyby prezentacje zwyczajow
i tradycji danego kraju, wzbogacone o quizy, krzyzéwki, rebusy i rysunki, po-
zwalajace utrwali¢ nowe wiadomosci. Podstawowym celem projektu byto po-
znanie kultury i historii krajow partnerskich oraz najwybitniejszych ich przed-
stawicieli. Przy uzyciu narzedzi TIK (technologie informacyjno-komunikacyj-
ne) mozna byto w atrakcyjny sposob zaznajomi¢ mtodych ludzi z Litwy z ele-
mentami historii i kultury naszego kraju, réwnocze$nie polscy uczniowie uzu-
pemili i poszerzyli swoje wiadomos$ci w tym zakresie.

W projekcie Zagrajmy razem dzieci poznawaty nie tylko kulture i tradycje,
ale takze muzyke kraju partnerskiego. Polsko-hiszpanska inicjatywa pozwolita
réwniez rozwijac¢ i utrwala¢ umiejetno$ci muzyczne mtodych ludzi. Rownocze-
$nie promowana byta polska muzyka, dzieki ktérej obraz polskiej kultury stat
sie pelniejszy.

Celem wielu projektéw jest wzajemne poznawanie sie mtodych ludzi i sro-
dowisk, w ktorych zyja. Tak byto m. in. w przypadku polsko-stowackiego projek-
tu Sgsiedzi zza miedzy, dzieki ktéremu uczniowie mogli dzieli¢ sie informacjami
0 sobie, swoich zainteresowaniach, marzeniach i planach na przysztos¢, prze-
kazywac aktualne widomosci na temat miasta i regionu, w ktérym zyja. Prezen-
towano regionalne tradycje oraz atrakcje turystyczne. Wymiana informacji za-
owocowac miata zorganizowaniem Dnia Partnera w szkole i przedstawieniem
zdobytych informacji szerszej publicznosci. W ten spos6b promocja Polski tra-
fita nie tylko do uczniéw i pedagogéw realizujacych projekt, ale takze do pozo-
statych wychowankéw szkoty i zaproszonych gosci.

Takze polsko-czeski projekt Poznajmy sie miat za zadanie zaznajomienie
mtodych ludzi ze sposobem Zycia, zainteresowaniami i poglagdami réwiesnikow
ze szkoly partnerskiej. Uczniowie opowiadali o swoich rodzinach, szkole, pa-

125



126

sjach, rodzinnym mieS$cie. W ten spos6b mogli pozna¢ siebie nawzajem, podzie-
li¢ sie osobistymi doswiadczeniami i spostrzezeniami, a przede wszystkim opo-
wiedzie¢ przyjaciotom z Czech o Polsce i miejscu, w ktérym zyjq na co dzien. Po-
dobne zatoZzenia towarzyszyty projektowi Wirtualna przyjazn, zrealizowanemu
przez partnerskie szkoty w Polsce i na Stowacji. Zadaniem uczniéw byto zgro-
madzenie i zaprezentowanie informacji o swoim regionie i tradycjach z nim
zwigzanych oraz poszukiwanie podobienstw miedzy krajami. Niejako ,przy
okazji” uczniowie poznawali zasady i warsztat pracy dziennikarskiej, dzielac
sie z rowieSnikami osobistymi wrazeniami i do$wiadczeniami. Odnajdywa-
nie cech wspoélnych, przy jednoczesnej Swiadomosci réznic i odrebnosci kul-
turowych, to bardzo wazna zaleta projektéw. Podczas wspotpracy z czeskimi
i stowackimi partnerami warto wykorzystywac¢ podobienstwa jezykowe i uczy¢
mtodych ludzi komunikacji w jezykach stowianskich.

Niektére z podejmowanych inicjatyw skupiaty sie przede wszystkim na
ksztatceniu sprawnosci jezykowych. Warto w tym miejscu wspomnie¢ m. in.
o Polish-English Language learning project - przeznaczonym dla mtodziezy
w wieku 14 do 19 lat z Polski i Austrii. Koncentrowat sie on na doskonaleniu
sprawnosci jezykowych - polscy uczniowie redagowali teksty w jezyku angiel-
skim, ktore wysytali do swoich austriackich kolegéw. Uczniowie z Austrii mieli
za zadanie poprawi¢ ewentualne btedy i udzieli¢ odpowiedzi w jezyku polskim.
Ich teksty byty natomiast poprawiane przez uczestnikéw z Polski. Dzieki czemu
obie strony projektu mogty rozwija¢ sprawnosci pisania i czytania ze zrozumie-
niem. Poza niewatpliwie cennym walorem jezykowym, istotna byta takze tema-
tyka tekstow - koncentrowata sie gtéwnie na zagadnieniach zwigzanych z zy-
ciem codziennym mtodziezy, jej najbliZszym otoczeniem oraz szeroko pojetej
kulturze danego kraju.

Warto zwrdci¢ uwage, ze analizowane projekty mozna podejmowac juz
w przedszkolu. Nasi przyjaciele z basni, bajek i legend - dzieciece poszukiwania
w basniowej krainie to hasto przeznaczone dla najmtodszych (5 - 7 lat). Uczest-
nicy z Polski i Niemiec poznawali postacie z bajek, basni i legend obu partner-
skich krajow. Tworzyli ilustracje i przedstawienia, uczyli sie piosenek i przy-
gotowywali album o wybranej postaci. W ten sposéb poznawali i przekazywa-
li wiadomosci o niektérych elementach tradycji oraz zwyczajach swoich naro-
dow. Poznawali takze system warto$ci, dzielili sie swoimi doswiadczeniami. Do-
datkowo, nauczyli sie podstawowych zwrotéw w jezyku partnerskiego przed-
szkola. Ta inicjatywa pokazuje, Ze juz od najmtodszych lat mozna uczy¢ dzie-

ci, w jaki sposéb czerpac i przekazywa¢ wiadomosci o kulturze i tradycji dane-
go kraju. Poprzez zabawe mozna zaszczepi¢ u maluchéw Swiadomo$¢ literacka
i kulturowa.

Podobne zatoZenia przyswiecaty inicjatorom projektu Poznajmy sie nawza-
jem. Dzieci z partnerskich przedszkoli w Polsce i Stowacji miaty opowiadac o so-
bie i swojej najblizszej okolicy. Ich zaangazowanie i korzysci wynikajace z reali-
zacji projektu okazaty sie cenniejsze niz wyszukane metody wychowawcze i ak-
cje promocyjne. Nic wiec dziwnego, ze rozbudzanie Swiadomosci kulturowej
oraz przekazywanie tradycji narodowych i regionalnych, jako cel wyznaczyli so-
bie partnerzy z Polski i Stowacji w projekcie 360 dni wokét przedszkola i miasta.

Przywotane powyzej projekty, zwlaszcza te z udziatem najmtodszych, sa
réwnoczes$nie dowodem, Ze aby wiaczy¢ sie do programu eTwinning wystarczy
wysoka motywacja, odpowiednie zaangazowanie i zapat, potgczony z wytrwa-
toscia oraz che¢ nawigzania dialogu z partnerami zagranicznymi. R6znorodna
tematyka projektow, wykorzystanie wielu form komunikacji oraz wymiany in-
formacji, a takze udziat dzieci i mtodziezy w ré6znym wieku, i na innych etapach
rozwoju edukacyjnego, spotecznego i emocjonalnego pokazuje jak wiele mozli-
wosci niosg ze soba projekty podejmowane w ramach eTwinning. Przytoczone
przyktady dobrych praktyk pokazujg ponadto, Ze zaangazowanie uczestnikow
projektu w wielorakie aktywno$ci umozliwia im wszechstronny rozwdj, przy
réwnoczesnym doskonaleniu wybranych kompetencji i sprawnosci.

Zacheceni pozytywnym wynikiem konfrontacji, jakiej dokonujg kazdego
dnia nasi rodacy za granicg, a takze odwiedzajacy Polske politycy, biznesmeni
i turysci, $miato mozemy wskaza¢ przyczynek do przerzucania réznorodnych
pomostéw - mentalnych i materialnych - miedzy nasza ojczyzna a reszta $wia-
ta. Uczestniczac w projektach eTwinning umozliwiamy poznanie znakomitych
postaci historycznych - Fryderyka Chopina, Marii Sktodowskiej-Curie, Henry-
ka Sienkiewicza, ale tez wspotczesnych - Tomasza Stanki, Aleksandra Wolsz-
czana i Czestawa Mitosza, przekazemy roznorodne ciekawostki przyrodnicze
i spoteczne.

Z natury jesteSmy ciepli, serdeczni i rodzinni, a zatem do naszej oferty wy-
miany do$wiadczen mozemy dorzuci¢ wtasnie te wartosci, o ktdére coraz trud-
niej w zabieganym $wiecie XXI wieku. Potrafimy sie dzieli¢, umiemy wspétczug,
serdecznie witamy sie z przyjezdnymi, ciekawi $wiata, jaki przywozg do nas

- sami takze mamy im wiele do zaoferowania. Moze te wtasnie powody sktada-
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ja sie na czeste przyjazdy obcokrajowcéw do Polski oraz wysokie miejsce Kra-
kowa w rankingu miast ulubionych - zaréwno przez turystéw, jak i jego miesz-
kancow. Najwazniejsze, aby sami Polacy uwierzyli w to, ze polski jezyk, kultura,
tradycja oraz przyroda sa konkurencyjne na arenie miedzynarodowej. Powin-
niSmy z przekonaniem i zaangazowaniem zacheca¢ obcokrajowcoéw do pozna-
wania waloréw i urokow kraju nad Wistg, do czego w znakomity sposéb moga
przyczynic sie projekty realizowane w ramach programu eTwinning.

Zaproponowane sposoby promocji jezyka i kultury polskiej oraz przykta-
dy projektéw wykorzystujacych polski jako jezyk komunikacji, to forma zache-
ty dla nauczycieli i wychowawcow, ktérzy dotad z rezerwa podchodzili do po-
dejmowania miedzynarodowych projektow w jezyku polskim. Opisane powy-
zej podejscie do jezyka i kultury oraz tresci przedstawionych projektéw moga
takze stuzy¢ jako przyktad dziatan w innych jezykach. Majac Swiadomo$¢ domi-
nujacej roli jezyka angielskiego, jako jezyka komunikacji globalnej, tym bardziej
nalezy ceni¢ i propagowac jezyk polski, ktory z wielu powoddw staje sie coraz
bardziej atrakcyjny na arenie miedzynarodowej oraz dla polskich uzytkowni-
kéw w kontekscie miedzynarodowej promocji Polski.
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Promocja jezyka francuskiego na
przyktadzie projektow eTwinning

Janina Zielinska

Wstep

W roku szkolnym 2007/2008 ogtoszona zostata pierwsza edycja konkur-
su krajowego ,eTwinning po francusku”, a w nastepnym roku do europejskie-
go konkursu wprowadzono kategorie ,Projekty w jezyku francuskim”. Stato sie
to z inicjatywy Miedzynarodowej Federacji Nauczycieli Jezyka Francuskiego
(Fédération Internationale des Professeurs de Frangais), ktébrag mam zaszczyt re-
prezentowac i z ramienia ktérej koordynowatam dziatania zwigzane z organi-
zacja nowego konkursu europejskiego.

Idea wprowadzenia nowej kategorii konkursowej do programu eTwinning
zrodzita sie zaréwno z przeSwiadczenia o wadze programu dla rozwijania zain-
teresowania uczniow poznawaniem jezykdéw obcych, jak i ze stwierdzenia fak-
tu, Ze jedynie niewielka liczba projektdw jest realizowana w jezyku francuskim.
[ tak wedtug danych FRSE z roku 2007, w Polsce, wéréd 15 jezykéw uzywanych
w komunikacji miedzy partnerami projektow eTwinningowych, jezyk francu-
ski znajduje sie na czwartym miejscu (3,4% projektéw) po jezyku angielskim
(72,5%), jezyku niemieckim (12,4%) i jezyku polskim (6,4%). Po francuskim na
piatej i szo6stej pozycji plasuja sie jezyk wioski i jezyk hiszpanski (ok. 1% pro-
jektow).

W skali europejskiej jezyk francuski zajmuje drugie miejsce, po jezyku an-
gielskim, ktéry stuzy do komunikacji w 62% projektéw. Francuski jest jezykiem
komunikacji w 11% projektow, niemiecki 9%, hiszpanski 5%, wtoski 3%, a pol-
ski 2%.
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Determinacja, entuzjazm i przeswiadczenie o stusznosci sprawy czesto
bywa sitg napedowg skutecznych dziatan. Tak tez byto w przypadku stworze-
nia nowej kategorii konkursowe;j. Inicjatywa, z ktérg wystgpito PROF-EUROPE
Stowarzyszenie Nauczycieli Jezyka Francuskiego w Polsce wspdlnie z Ambasa-
da Francji, spotkata sie z niezwykle przychylnym przyjeciem ze strony FRSE.
Po dokonaniu wspélnych ustalen zasad, warunkéw i wzajemnych zobowigzan,
ogtoszono i zainicjowano nowy konkurs. Nalezy podkresli¢, Zze w skali europej-
skiej byt to pierwszy konkurs w kategorii jezykowej, zorganizowany przez Na-
rodowe Biuro Kontaktowe Programu eTwinning.

Rola jezyka francuskiego w Europie i na Swiecie

Jezyk francuski jest uzywany przez okoto 200 milionéw os6b na swiecie
i zajmuje drugie miejsce, po jezyku angielskim, pod wzgledem powszechno$ci
nauczania w kategorii jezyk obcy (La Francophonie dans le monde 2006-2007:7).
Jako jezyk rodzimy jest obecny na wszystkich kontynentach.

Ponad jedna czwarta obywateli naszej planety zamieszkuje panstwa nale-
zace do Miedzynarodowej Organizacji Frankofonii (OIF). W sktad OIF wchodzi
56 krajéw cztonkéw i 14 panstw majacych status obserwatora (w tym Polska,
od pazdziernika 1997 r.). W zjednoczonej Europie, wsréd 27 krajow cztonkow-
skich, 14 nalezy do OIF - Miedzynarodowej Organizacji Frankofonii (Austria,
Belgia, Bulgaria, Cypr, Czechy, Francja, Grecja, Litwa, Luksemburg, Polska, Ru-
munia, Stowacja, Stowenia, Wegry).

Jezyk francuski jest jezykiem urzedowym we Francji oraz jednym z jezy-
kéw urzedowych w 32 panstwach na $wiecie, w tym w pieciu panstwach eu-
ropejskich. W Europie oprocz Francji, w ktérej jest jedynym jezykiem urzedo-
wym, francuski ma status jezyka urzedowego w Belgii, Szwajcarii, Luksembur-
gu, Monako i we Wtoszech, w Dolinie Aosty, gdzie ma réwnorzedng pozycje z je-
zykiem wtoskim.

Francuski jest jezykiem roboczym wielkich instytucji miedzynarodowych
(ONZ, UNESCO...) i organizacji regionalnych (Unii Europejskiej, Unii Afrykan-
skiej). W Europie, pod wzgledem powszechnosci nauczania, francuski jako je-
zyk obcy, zajmuje drugie miejsce w krajach ,starej Unii” i trzecie, wéréd nowych
krajéw cztonkowskich.

Miejsce jezyka francuskiego w Polsce

W Polsce jezyk francuski zajmuje czwarte miejsce pod wzgledem po-
wszechnos$ci nauczania jezykéw obcych w wiekszosci wojewddztw, z wyjat-
kiem wojewo6dztwa $laskiego, opolskiego, matopolskiego, lubuskiego, dolno-
Slaskiego i zachodniopomorskiego, w ktorych plasuje sie na trzecim miejscu,
przed jezykiem rosyjskim.

W roku szkolnym 2007/2008, pierwsze miejsce wsrod jezykéw wybiera-
nych przez uczniow w szkotach publicznych zajmowat jezyk angielski (84,1%),
drugie jezyk niemiecki (41,8 %), trzecie jezyk rosyjski (7,2 %), a dopiero czwar-
te jezyk francuski (3,5 %) (Raport: Powszechnos¢ nauczania jezykéw obcych
w roku szkolnym 2007/2008, 2008). Warto podkresli¢, ze pozycja jezyka fran-
cuskiego, w skali ogdlnokrajowej, nie ulegta zmianie od lat dziewiec¢dziesia-
tych. Jednakze w roku szkolnym 2007/2008 zanotowano spadek procentowy
uczniéw wybierajgcych jezyk francuski (z 4,5% w roku szkolnym 2006/07 do
3,5% w 2008/2009). Budzi to stuszny niepokoj nauczycieli jezyka francuskiego
i wszystkich os6b zwigzanych z frankofonia.

Argumenty przemawiajgce za wyborem jezyka
francuskiego

Francja, ktora jest piata potega ekonomiczng Swiata i pierwszym inwe-
storem w Polsce (Raport Francuskiej I1zby Przemystowo-Handlowej w Polsce,
2008), nie jest postrzegana przez polskie spoteczenstwo jako lider inwesty-
cyjny. Blisko$¢ i sita gospodarki niemieckiej i mocno akcentujacy swoja obec-
nos$¢ w mediach kapitat amerykanski wptywaja na ostabienie wizerunku Fran-
cji w tym zakresie. Ma to wplyw na postrzeganie jezyka francuskiego jako jezy-
ka uzytecznego w poszukiwaniu pracy w firmach zagranicznych inwestujacych
w Polsce.

Koniecznoscig jest uswiadomienie rodzicom, dyrektorom szkét i wtadzom
oSwiatowym faktow, ktédre mogg mie¢ wptyw na podjecie decyzji o wyborze je-
zyka francuskiego. Wybdr jezyka francuskiego to niewatpliwie doskonata in-
westycja w przyszto$¢ dziecka, poniewaz jezyk angielski, cho¢ niezbedny dla
znalezienia dobrej pracy, zaréwno w Kraju jak i poza nim, nie zawsze jest wy-
starczajacy. Cho¢ w wiekszosci przypadkéw znajomos¢ jezyka francuskiego nie
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jest wymagana w momencie zatrudniania sie w firmach francuskich, jest ona
niezwykle przydatna w sprawnym funkcjonowaniu w nich. Jest niezbedna dla
awansu zawodowego, gdyz stanowiska kierownicze w firmach zagranicznych
zajmuja jedynie osoby wtadajace jezykiem ojczystym inwestoréow. Tak wiec,
uczac sie jezyka francuskiego mtodzi ludzie zwiekszajg swoje szanse na znale-
zienie dobrej pracy w Polsce i w krajach frankofonskich.

Rynki pracy Luksemburga (od 1 lipca 2007 roku), Francji (od 1 lipca 2008
roku) i Belgii (od 1 maja 2009 roku) zostaty catkowicie otwarte dla Polakéw.
Tak wiec zwiekszaja sie szanse naszych rodakéw na znalezienia pracy w kra-
jach, w ktérych francuski jest jezykiem powszechnie uzywanym.

Znajomos¢ jezyka francuskiego jest nieodzowna dla starajacych sie o prace
w instytucjach europejskich i miedzynarodowych. Zwigzane jest to z uprzywi-
lejowana pozycja francuskiego wsréd jezykéw uznanych za oficjalne w Unii Eu-
ropejskiej - jest jednym z trzech jezykow roboczych Unii.

W dziedzinie nauki Francja znajduje sie na czotowej pozycji w Europie.
Francuskie prace naukowo-badawcze cieszg sie miedzynarodowym uznaniem -
31 naukowcéw narodowosci francuskiej zostato laureatami nagrody Nobla, a 9
otrzymato medal Fieldsa za wybitne osiagniecia w dziedzinie matematyki.

Francja jest pigtym krajem na swiecie pod wzgledem liczby studentow
i przyjmuje co roku blisko 300.000 studentéw z catego $wiata. Znajomos¢ jezy-
ka francuskiego daje mozliwo$¢ studiowania na prestizowych wyzszych uczel-
niach w krajach francuskojezycznych.

W Europie Francja zajmuje drugie miejsce (po Hiszpanii) co do liczby stu-
dentéw zagranicznych przyjmowanych u siebie w ramach programu Erasmus
(ERASMUS w Polsce w roku akademickim 2006/2007:22). W Polsce, w rankin-
gu najczesciej wybieranych uczelni zagranicznych przez polskich stypendystow,
Francja plasuje sie na drugiej pozycji, po Niemczech (ERASMUS w Polsce w roku
akademickim 2006/2007:25-26).

Znajomos$¢ jezyka francuskiego daje mozliwo$¢ swobodnego podrézowa-
nia po Francji i krajach frankofonskich oraz fatwiejszy dostep do bogatej kultu-
ry krajow francuskojezycznych. Warto przypomnie¢, ze Francja jest najczesciej
odwiedzanym krajem na $wiecie: co roku odwiedza jg ponad 78 milionéw tury-
stow (Tourisme Info Stat 2008).

Znajomos¢ jezyka francuskiego utatwia rdwniez nawigzanie i utrzymanie
kontaktéw z ponad milionowg spoteczno$cig pochodzenia polskiego zyjaca we
Francji oraz z ponad 300 polsko-francuskimi stowarzyszeniami dziatajagcymi na
terenie Franciji.

Opanowanie jezyka francuskiego umozliwia réwniez poznanie wielkich
dziet kultury francuskiej oraz twoérczosci bardzo réznorodnych kultur fran-
kofonskich, obecnych na wszystkich kontynentach. Jedynie niewielki procent
dziet literackich bogatej kultury francuskojezycznej jest ttumaczonych na jezyk
polski. Aby je pozna¢, trzeba znac jezyk francuski!

Waznym argumentem przemawiajacym za podjeciem nauki jezyka fran-
cuskiego jest jego pozycja w internecie. Znajomos$¢ jezyka francuskiego otwie-
ra dostep do ponad 170 milion6w serwiséw. Francuski znajduje sie na pigtym
miejscu na Swiecie (po angielskim, chinskim, hiszpanskim i japonskim) pod
wzgledem liczby uzytkownikéw internetu postugujacych sie tym jezykiem (In-
ternet World Stats 2009). W ostatnim roku znaczaco wyprzedzit jezyk niemiec-
ki.

Jezyk francuski utatwia nauke innych jezykdow, przede wszystkim tych nale-
zacych do tej samej rodziny jezykéw romanskich. Przypomnijmy, ze az cztery je-
zyki z tej rodziny znajduja sie na liScie najczesciej uzywanych jezykéw na swie-
cie: francuski, hiszpanski, portugalski i wtoski. Powstaty programy, ktére pro-
ponuja dydaktyke zintegrowang uczenia sie jezykoéw pochodzacych z tej samej
rodziny jezykowej (intercompréhension - miedzyzrozumienie). Pierwsze pro-
jekty tego typu powstaty dla jezykéw romanskich. Programy takie jak EUROM4,
Galatea, Galanet, EuroCom oferuja innowacyjne metody réwnolegtego ucze-
nia sie jezykow nalezacych do tej samej rodziny jezykowej (L'intercompréhen-
sion entre langues apparentées 2006). To nowatorskie podejScie rozwija stra-
tegie rozumienia tekstéw obcojezycznych, co utatwia uczenie sie jezykdw ob-
cych i zwieksza u uczacych sie zaufanie do wtasnych mozliwo$ci w tym zakresie.
Uczy réwniez skutecznego korzystania z nabytej uprzednio wiedzy i umiejetno-
Sci, zar6wno jezykowych jak i pozajezykowych.

Jezyk francuski utatwia réwniez uczenie sie jezyka angielskiego. Okoto trzy
czwarte stownictwa angielskiego pochodzi z francuskiego (lub taciny), a ponad
3 tysigce stéw w obydwu jezykach majq identyczna pisownie i podobne znacze-
nie.
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Akcje promujgce nauczanie jezyka francuskiego

Na wzrost zainteresowania uczeniem sie jezyka francuskiego moze mie¢
wptyw wiele réznych czynnikéw. Jednym z nich jest zmiana wizerunku Francji
w oczach polskich ucznidw, ich rodzicow i wtadz o$wiatowych.

Polacy nadal stosunkowo rzadko majg bezposredni kontakt z Francja
i Francuzami - wedtug badan IQS Quant Group, tylko co dziewiata osoba de-
klaruje utrzymywanie kontaktéw z Francjg i Francuzami. W$réd tych oséb po-
nad potowa deklaruje utrzymywanie kontaktéw turystycznych, a co trzecia ma
kontakty prywatne. Podstawowym zrédtem wiedzy o Francji i jej mieszkancach
s3 media masowe, gtoéwnie telewizja. Tego rodzaju Zrédta wiedzy wpltywajg na
wzmocnienie stereotypowego obrazu Francji.

Stowarzyszenie Nauczycieli Jezyka Francuskiego, ktére wpisato wsréd
swoich celow statutowych ,promowanie nauczania jezyka francuskiego w Pol-
sce na wszystkich szczeblach edukacyjnych” podjeto, wraz z Ambasadg Fran-
cji i innymi partnerami zwigzanymi z jezykiem francuskim (Os$rodki Alliance
Francaise, Instytuty Francuskie, uczelnie wyzsze, stowarzyszenia frankofon-
skie, partnerzy biznesowi), szeroko zakrojona akcje promocyjna majaca na celu
uswiadomienie uczniom, ich rodzicom i wtadzom o$wiatowym korzysci, jakie
moze przynie$¢ nauka jezyka francuskiego.

W roku szkolnym 2008/2009 rozpoczeta sie akcja - Le frangais c’est bran-
ché (,Francuski@@@ i kontaktujesz”), ktébra ma na celu promocje uczenia sie
i nauczania jezyka francuskiego. Gléwnym celem projektu jest zaznajomienie
uczniéw z technikami informacyjnymi i przygotowanie nauczycieli do prowa-
dzenia lekcji w spos6b innowacyjny, na bazie tatwego w obstudze elektronicz-
nego sprzetu cyfrowego (tablicy interaktywnej). Zaktada sie przeprowadze-
nie dla nauczycieli jezyka francuskiego wielu szkolen jezykowych oraz szko-
len informatycznych z obstugi tablicy interaktywnej, zasobéw audiowizualnych
i platformy internetowej na portalu www.francuski.fr. Na platformie znajda sie

scenariusze dydaktyczne dostosowane do pracy z tablicg interaktywna, filmy
i réznorodne ¢wiczenia dla uczniéw.

Gimnazja, ktére nawigzg wspotprace z Ambasadg Francuska w zakresie
nauczania jezyka francuskiego, podejmowania inicjatyw szkolnych (organiza-
cji imprez w czasie dni frankofonii, konkurséw, festiwali itp.) otrzymaja tabli-
ce interaktywne i nieograniczony dostep do internetowej platformy z zasoba-

mi w jezyku francuskim dla uczniéw i nauczycieli. W roku szkolnym 2008/2009
przewidziano wyposazenie w tablice interaktywne 100 gimnazjéw. W nastep-
nych latach do projektu zaproszone zostang dalsze szkoty. Do akcji wiaczyto
sie Stowarzyszenie Nauczycieli Jezyka Francuskiego w Polsce. Jego cztonkowie
przeprowadza w tym roku szkolnym lekcje promocyjne w ostatnich klasach
szkét podstawowych w catej Polsce prezentujgce w atrakcyjny sposob, przy po-
mocy tablic interaktywnych, jezyk i kulture Francji. Lekcje maja na celu zache-
cenie uczniow do wyboru jezyka francuskiego w gimnazjach.

Promocja jezyka francuskiego we wspotpracy z progra-
mem eTwinning

PROF-EUROPE Stowarzyszenie Nauczycieli Jezyka Francuskiego w Pol-
sce, to organizacja pozytku publicznego skupiajaca nauczycieli i wyktadow-
cow, a takze studentéw - przysztych nauczycieli jezyka francuskiego. Aktual-
nie PROF-EUROPE liczy ponad 500 cztonkéw dziatajacych w szesnastu oddzia-
tach regionalnych w Polsce. Wiecej informacji na temat organizacji mozna zna-

leZ¢ na stronach: www.ceco-fipf.eu/pologne. Stowarzyszenie od lat podejmuje

réznorodne akcje promujgce uczenie sie jezykow obcych i wiacza sie do dzia-
tan w ramach projektéw swoich partneréw ze sfery edukacji, kultury i $wiata
biznesu.

Jedna z inicjatyw Stowarzyszenia byto podjecie staran o wprowadzenie ka-
tegorii specjalnej: projekty w jezyku francuskim w konkursie krajowym eTwin-
ning. Pierwsza edycja konkursu zostata ogloszona w roku szkolnym 2007/2008.
Jednym z wymogoéw konkursowych byto przygotowanie i przestanie do Naro-
dowego Biura Kontaktowego eTwinning plakatéw. Zostaty one zaprezentowa-
ne w czasie I Kongresu PROF-EUROPE Stowarzyszenia Nauczycieli Jezyka Fran-
cuskiego w Polsce. Kongres, zorganizowany w dniach 25-27 kwietnia 2008 roku
w Domu Polonii w Puttusku, adresowany byt do nauczycieli jezyka francuskiego
wszystkich szczebli nauczania, w szkotach publicznych i niepublicznych, na te-
renie kraju i poza jego granicami. W Kongresie wzieto udziat ponad 300 uczest-
nikéw - od nauczycieli uczacych w przedszkolach i w szkotach podstawowych
po wyktadowcéw uniwersyteckich. Kongres zgromadzit rowniez przedstawi-
cieli instytucji rzadowych i pozarzadowych. Wéréd uczestnikdw Kongresu zna-
lezli sie nauczyciele z wielu krajéw - Polski, Francji, Belgii, Czech, Litwy, Hisz-
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panii, Wtoch, Holandii. Go$¢mi specjalnymi byli przedstawiciele Fundacji Roz-
woju Systemu Edukacji. Materialy promujace program eTwinning i plakaty pre-
zentujace projekty konkursowe cieszyty sie duzym zainteresowaniem uczestni-
kéw Kongresu. W wielu o$rodkach regionalnych PROF-EUROPE odbyty sie spo-
tkania informacyjno-szkoleniowe dotyczace programu eTwinning; zostaty one
wpisane na state do dziatan Stowarzyszenia.

W czasie walnego zjazdu Stowarzyszenia, w dniach 6-8 listopada 2008
roku w o$rodku CODN w Sulejéwku, przedstawiciele Narodowego Biura Kon-
taktowego zaprezentowali program eTwinning uczestnikom konferencji w ra-
mach szkolenia: Wymiar europejski nauki i nauczania francuskiego.

Konkurs eTwinning po francusku 2008 — | edycja

Na ogélnopolski konkurs zorganizowany w ramach Programu eTwinning:
»,Konkurs eTwinning po francusku 2008 - [ edycja” wptyneto siedem projektéw
bardzo dobrej jakosci. W sktad Komisji Konkursowej weszli przedstawiciele Sto-
warzyszenia Nauczycieli Jezyka Francuskiego, Ambasady Francji i CODN. Komi-
sja Konkursowa, po doktadnym zapoznaniu sie z nadestanymi wnioskami, za-
lacznikami, a takze stronami internetowymi projektow, zadecydowata o przy-
znaniu nastepujacych nagréd dla uczniéow i ich nauczycieli. Pierwsze miejsce
otrzymata Wioletta Sosnowska (Zesp6t Szkét Tekstylno-Handlowych w Zaga-
niu) za projekt A la découverte de nos pays et de nous-mémes. Drugie miejsce
- Bozena Paradysz-Adamus (Szkota Podstawowa nr 14 z Oddziatami Integra-
cyjnymi im. A. Mickiewicza w Zabrzu) za projekt Club lecture. Projekt uzyskat
takze Krajowa Odznake Jako$ci. Na trzecim miejscu uplasowata sie Beata Po-
$piech (Publiczne Gimnazjum nr 28 im. Marszatka J6zefa Pitsudskiego w f.odzi)
za projekt La France de loin. Specjalne wyrdznienie otrzymata Magdalena Ba-
ran (Liceum Ogo6lnoksztatcace im. Janka Bytnara w Kolbuszowej) za projekt No-
us-vous, citoyens européens. Projekt uzyskat takze Krajowa i Europejska Odzna-
ke Jakos$ci. Nagroda dla laureatek pierwszego i drugiego miejsca byto dwutygo-
dniowe stypendium w Paryzu sponsorowane przez Ambasade Francji. Oprocz
nagréd ufundowanych przez Fundacje Rozwoju Systemu Edukacji (no$niki pa-
mieci USB, odtwarzacze MP4, kamery internetowe, gto$niki i stuchawki), laure-
aci otrzymali nagrody ksigzkowe przekazane przez pracownie jezykéw obcych
CODN. Wreczanie certyfikatéw i nagréd odbyto sie podczas uroczystej konfe-

rencji Programu eTwinning (9-10 czerwca 2009 r. w Krakowie). W konferencji
uczestniczyli przedstawiciele Stowarzyszenia Nauczycieli Jezyka Francuskiego
i Ambasady Francji w Polsce.

Projekty nagrodzone w konkursie

Zasadniczym celem projektu, ktéry uzyskat pierwsza nagrode ,A la
découverte de nos pays et de nous-mémes” realizowanego ze szkotg partner-
ska: LT.C.G ,L. Paolini”, Imola Bo - Wlochy (adres internetowej strony projektu:

www.zsth.zagan.pl) byta pomoc uczniom szkoét partnerskich we wzajemnym
poznaniu sie poprzez zrozumieniu samych siebie i swojego najblizszego otocze-
nia, wlasnej kultury i tradycji. Wzajemne odkrywanie podobienstw i réznic jest
zatozeniem wiekszosci projektow. Nagrodzony projekt wyro6zniat sie jednak
liczba i réznorodnoscig zadan oraz skuteczng prezentacjg osiggnietych rezulta-
tow. Jednym z celéw projektu byto organizowanie akcji promujacych jezyk fran-
cuski. Projekt przewidywat wykonanie wielu réznorodnych zadan przez part-
nerow z Polski i Wtoch: korespondencje uczniow w jezyku francuskim, realiza-
cje kilku mniejszych projektéow (,Moja szkota, Moje miasto”, ,Nasze kraje: sym-
bole, tradycje, nasza historia”, ,Legendy mojego miasta i regionu”, ,Znaczace po-
stacie w historii naszego miasta”, ,Zwigzki historii naszych panstw oraz zwiaz-
ki naszego miasta z Francjg”). W ramach projektu przeprowadzono réwniez
ankiety (,Styl Zycia i rola sportu w zyciu mtodziezy”, ,Stereotypy”, ,Priorytety
w zyciu mtodziezy”). Zorganizowany zostat ,Dzien jezyka francuskiego” (Odkry-
wamy frankofonie i Francje), konkurs wiedzy o Francji i konkurs piosenki i po-
ezji francuskiej. Wszystkie te przedsiewziecia zostalty udokumentowane w po-
staci prezentacji w PowerPoint i filmoéw. Wspétpraca miedzy szkotami przebie-
gata bez zaktocen, koordynatorzy i uczniowie komunikowali sie regularnie za
pomoca Skype’a i poczty elektronicznej. Projekt byt prezentowany na konferen-
cji koncowej konkursu eTwinning w Krakowie i w czasie seminarium kontak-
towego dla nauczycieli postugujacych sie jezykiem francuskim z Polski, Czech,
Stowacji i Francji, ktére odbyto sie w Katowicach 13-14 marca 2009.

Drugie miejsce w konkursie otrzymat projekt ,Club lecture”, zrealizowany
przez Szkote Podstawowaq nr 14 z Oddzialami Integracyjnymi im. A. Mickiewi-
cza w Zabrzu wspdlnie z partnerami z College Henri Sellier z Bondy we Fran-
cji. Gtdwnym celem projektu ,,Club lecture” byto zainteresowanie uczniow lite-
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raturg. Kazda ze szkoét partnerskich dokonata wyboru trzech lektur szkolnych,
na podstawie ktérych przygotowano zadania projektowe. Uczniowie omawia-
li tematyke zwigzang z lekturg na lekcjach jezyka ojczystego, jezyka francuskie-
go (w Polsce), a na lekcjach informatyki i plastyki przygotowano komiksy, histo-
ryjki obrazkowe, krzyzowki i kukietki postaci z lektur do przedstawienia. Waz-
nym elementem projektu byt aktywny udziat dzieci niepetnosprawnych. Mali
uczniowie obydwu szkét partnerskich aktywnie uczestniczyli we wszystkich
fazach projektu. Wykonane zadania byty dokumentowane w gazetce szkolnej.
Projekt miat charakter interdyscyplinarny, a jego realizacja byta w petni zinte-
growana z programem hauczania. Partnerzy projektu $cisle i efektywnie wspot-
pracowali ze sobga. Uczniowie polscy mieli okazje do doskonalenia swoich umie-
jetnosci jezykowych. Realizacja zadan i komunikacja w projekcie odbywata sie
w jezyku francuskim i byta oparta na wykorzystaniu réznorodnych narzedzi in-
formatycznych.

Jak zwiekszy¢ zainteresowanie nauczycieli jezykow
obcych projektami eTwinning

W celu zwiekszenia zainteresowania konkursem nalezy zadba¢ o to, by
w biezgcym roku szkolnym kontynuowac i rozszerza¢ akcje promocyjno-in-
formacyjna w $rodowiskach nauczycieli jezyka francuskiego na temat progra-
mu eTwinning. Cenng inicjatywa bytoby wprowadzenie do ksztatcenia wszyst-
kich przysztych nauczycieli jezykéw obcych modutu, zawierajgcego prezentacje
edukacyjnych projektéw unijnych i przygotowanie praktyczne do realizacji pro-
jektow eTwinning. Modut taki zostat wprowadzony w Uniwersyteckim Kole-
gium Ksztatcenia Nauczycieli Jezyka Francuskiego na Uniwersytecie Warszaw-
skim. Warto rowniez zwiekszy¢ liczbe szkolen dla czynnych nauczycieli z zakre-
su uczenia sie metodg projektow, stosowania technologii informacyjnej i komu-
nikacyjnej w ksztatceniu jezykowym i technik kreatywnych, ukierunkowanych
na rozwijanie pomystow, na realizacje ciekawych projektow.

Rok 2009, ogtoszony przez Komisje Europejska Rokiem Kreatywnosci i In-
nowacyjnosci, jest doskonata okazja do wspierania tego rodzaju inicjatyw. Za-
interesowanie nauczycieli jezyka francuskiego projektami konkursowymi pre-
zentowanymi na kongresie, na spotkaniach Stowarzyszenia, na seminarium
kontaktowym w Katowicach oraz na stronach internetowych, pozwala przy-
puszczaé, ze do Il edycji konkursu zostanie zgtoszonych wiele interesujacych
projektow.

Pomoc w realizacji projektow dostepna w jezyku
francuskim

Nauczyciele jezyka francuskiego maja do dyspozycji nie tylko portal eTwin-
ningowy w jezyku polskim, ale rowniez platformy Narodowych Biur Kontakto-
wych redagowane w jezyku francuskim - z Francji (www.etwinning.fr) i Wspo6l-

noty Francuskiej Belgii (www.enseignement.be/etwinning).

Cenng pomoca jest dostepny w internecie poradnik zredagowany przez
wybitng specjalistke z dziedziny pedagogiki projektow - Micheline Maurice,
ktéra prowadzi we Francji, i w wielu innych krajach, szkolenia z tego zakresu.
Publikacja Carnet de route pour élaborer un projet zostata przekazana uczestni-
kom seminarium kontaktowego w Katowicach (marzec 2009). Uzupeinieniem
publikacji jest dokumentacja dostepna na stronie internetowej CRDP Académie
de Versailles (http://crdp.ac-versailles.fr/carnetderoute/plan.htm). Nauczy-

ciele moga réwniez korzysta¢ z adaptacji dokonanej przez Wspdlnote Francu-
ska Belgii (www.enseignement.be/download.php?do_id=320&do_check).

W najpopularniejszym czasopi$mie przeznaczonym dla nauczycieli jezyka
francuskiego Le Frangais dans le Monde znajduje sie bardzo dobre dossier, koor-
dynowane przez Micheline Maurice, poSwiecone projektom eTwinning.

Nauczyciele znajacy jezyk francuski z pewnos$cia znaja najwiekszy, prze-
znaczony dla nich, francuski portal edukacyjny Francparler (http://www.franc-

parler.org). Znajduja sie tam bardzo dobrze zredagowane dossiers: Pratique du
multimédia, Les blogs, Créer un journal en ligne, ktére moga by¢ cenng pomoca
w przygotowaniu i redagowaniu projektow.

Podsumowanie

Projekty eTwinningowe doskonale wpisuja sie w inicjatywy majace na
celu promocje jezykéw obcych i wspieranie rozwoju kompetencji kluczowych
uczniéw i ich nauczycieli. Jedng z najwazniejszych kompetencji kluczowych jest
niewatpliwie sprawno$¢ skutecznego porozumiewania sie w jezykach obcych,
co wiaze sie z nabyciem odpowiedniej wiedzy, umiejetnosci i postawy otwar-
tosci w stosunku do przedstawicieli innych kultur i jezykéw, ktérymi sie po-
stuguja. Promocja jezyka francuskiego jest nierozerwalnie zwigzana z promo-

139



140

cja idei wielojezycznosci i wspieraniem projektédw, ktorych istotnym celem jest
nie tylko rozwijanie sprawnosci jezykowych, ale rowniez umiejetno$ci mediacji
jezykowej i kulturowej (Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego: ucze-
nie sie, nauczanie, ocenianie 2003:83), WigZe sie to z koniecznos$cia pogtebione-
go rozumienia réznic i podobienstw miedzy przedstawicielami réznych $rodo-
wisk i kultur. W czasie dziatan projektowych, w trakcie interakcji ustnej i pisem-
nej z partnerami, podczas przygotowywania materiatéw do prezentacji zwia-
zanych z wybranymi tematami, uczniowie ksztalca umiejetno$¢ skutecznego
przekazywania informacji o sobie i swoim otoczeniu. Stajg sie ambasadorami
swojej szkoty, swojego regionu i swojego kraju. Nabywaja umiejetnosci prze-
ktadania na jezyk obcy tego, co jest im bliskie i co wydaje sie oczywiste. Poprzez
pogtebiong refleksje nad wtasng kulturg i poszukiwanie odpowiednich $rod-
kéw wyrazu, uczniowie nabywajg umiejetnosci ttumaczenia swoim partnerom
tego, co ich otacza. Uczg sie, jak radzi¢ sobie z takimi zadaniami w warunkach
ograniczonych mozliwosci jezykowych, rozwijajgc tym samym strategie media-
cyjne niezbedne dla skutecznego postugiwania sie jezykami obcymi. Projekty
eTwinning stwarzajg doskonata okazje do rozwijania takich umiejetnosci.

W projektach popieranych w ramach akcji promujacych jezyk francuski
priorytetem jest rowniez rozwo6j umiejetnosci uczniéw i nauczycieli w zakresie

stosowania nowoczesnych technologii komunikacji i informacji.

Ta zbiezno$¢ dziatan zwigzanych z nauczaniem i promocja jezyka francu-
skiego i celéw, ktére zaktada program eTwinning jest argumentem na to, by
wpisa¢ go na state do systemu ksztatcenia i doskonalenia nauczycieli jezyka
francuskiego.
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Biblioteka szkolna - dobre miejsce
na projekt eTwinning

Bozena Boryczka

Gtowne cele edukacyjne stawiane przed bibliotekami szkolnymi to: ksztat-
cenie umiejetnosci samodzielnego korzystania ze zbioréw bibliotecznych oraz
ksztatcenie i utrwalanie nawykéw kulturalnego obcowania z ksiazka i inny-
mi no$nikami informacji (szkota podstawowa); przygotowanie do korzysta-
nia z réznych zrodet informacji oraz umiejetnos¢ jej segregowania i krytyczne-
go odbioru (gimnazjum); przygotowanie uczniéw do samoksztatcenia poprzez
umiejetne pozyskiwanie i opracowywanie informacji pochodzacych z réznych
zrodet (szkota ponadgimnazjalna).

Podstawowym podmiotem edukacji jest osoba, a caly proces edukacji ma
na celu umozliwienie jej prawidlowego rozwoju. Uczniowie powinni naby¢
umiejetno$¢ samoksztatcenia, a nauczyciele, w tym takze nauczyciele bibliote-
karze, majg im w tym dopomac. Tylko w taki sposdb wspotczesna szkota moze
przygotowac ucznia do dorostego zycia w spoteczenstwie, do zycia twdrczego
i kreatywnego, do samodzielnosci intelektualnej, do ciggtego doksztatcania sie.

Internetowe Centrum Informacji Multimedialnej

Dydaktyka generatywna® potrzebuje wiec bardzo dobrego zaplecza, kto-
rym w szkole moze by¢ biblioteka. Tradycyjna biblioteka wyposazona wytacz-
nie w zbiory ksigzkowe nie jest w stanie spetni¢ wymogow tej dydaktyki, ale
biblioteka przeksztatlcona w Internetowe Centrum Informacji Multimedialnej
- interdyscyplinarne centrum, w ktérym uczniowie zaréwno pod kierunkiem

! Gtéwnym zatozeniem dydaktyki generatywnej jest uczenie metody samodzielnego zdobywania wiedzy,
zardwno w odniesieniu do ucznia, jak i nauczyciela.

nauczycieli, jak i indywidualnie, zgodnie z wlasnymi zainteresowaniami, maja
mozliwo$¢ samodzielnego zdobywania wiedzy oraz rozwijania swoich pasji,
jest doskonatym rozwigzaniem.

Nowoczesne centrum dydaktyczno-informacyjne sposréd innych pracow-
ni przedmiotowych w szkole wyréznia przede wszystkim réznorodnos$¢ gro-
madzonych dokumentéw: piSmiennicze, audiowizualne, multimedialne, elek-
troniczne, do ktérych maja swobodny dostep uczniowie i nauczyciele. Ponadto
w wielu placowkach istnieje zautomatyzowany warsztat informacyjny biblio-
teki, mozliwos¢ dostepu do baz komputerowych innych bibliotek. Zapewnia to
mozliwo$¢ indywidualnego dostepu do zasobéw multimedialnych i internetu,
w dowolnym czasie. Nowoczesna biblioteka nie jest wiec tylko serwisem biblio-
teczno-informacyjnym, lecz czym$ wiecej, poniewaz jednym z wazniejszych za-
dan ICIM jest przygotowanie uczniéow i nauczycieli do umiejetnego korzystania
z wszelkich Zrdédet informacji, przydatnych w dalszym ksztatceniu lub pracy za-
wodowej.

Koncepcja biblioteki jako media center pojawita sie w 1969 roku w Stanach
Zjednoczonych i szybko rozprzestrzenita sie w innych krajach. W 1979 roku zo-
stata zaakceptowana przez UNESCO, ktore wydato specjalny poradnik (O prze-
ksztatceniu bibliotek szkolnych w o$rodki multimediéw. Poradnik 1980:9-32)
na temat przeksztatcania bibliotek szkolnych w media center. W Stanach Zjed-
noczonych, Kanadzie i Australii oraz wielu krajach Europy Zachodniej funkcjo-
nuje model biblioteki szkolnej okreslanej jako centrum multimedialne lub o$ro-
dek multimediéw w szkole. Te o$rodki nosza r6zne nazwy: centrum materiatow
dydaktycznych, centrum zasobow, centrum srodkéw przekazu informacji, bi-
blioteczne centrum Srodkéw przekazu informacji w szkole, osrodek informacyj-
no-dokumentacyjny. Najpopularniejsze okreslenie to media center (MC), czy-
li centrum $rodkéw przekazu informacji (Drzewiecki 1991:19). Biblioteki tego
typu zajmuja znaczng powierzchnie budynku szkolnego, czesto jedno skrzydto,
umozliwiajacg przechowywanie wszystkich niezbednych w nauczaniu i ucze-
niu sie pomocy dydaktycznych, zaréwno tradycyjnych pis$mienniczych, jak i au-
diowizualnych oraz sprzetu do ich odtwarzania i powielania, a takze stanowi-
ska do pracy indywidualnej i grupowej. Dziatajac w krajach wysokorozwinie-
tych MC dysponujg powierzchnig od kilkuset do ponad 1000m? Sktadajg sie
z czytelni, magazyndw, miejsca do indywidualnego korzystania z materiatow
bibliotecznych, sal do pracy w grupach, sali konferencyjnej, pracowni repro-
graficznej i audiowizualnej. W pomieszczeniach tych odbywa sie 10 - 30 % za-
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je¢ szkolnych. Oprécz zbioréw piSmienniczych uzytkownik ma do dyspozycji
szerokg game zbioré6w audiowizualnych, edukacyjne programy komputerowe,
a dla najmtodszych dzieci gromadzi sie gry dydaktyczne, puzzle, zabawki (Grzy-
bowska 2001).

Polskie biblioteki szkolne

Wiekszo$¢ polskich bibliotek szkolnych wyposazonych jest w co najmniej
cztery komputery multimedialne podiaczone do internetu oraz urzadzenie wie-
lofunkcyjne, pozwalajace na drukowanie, kopiowanie i skanowanie réznych
materiatow. Znaczna liczba bibliotek posiada wiecej jednostek komputerowych,
pozyskiwanych w rézny sposéb - moga by¢ to zakupy ze $srodkéw rady rodzi-
c6w, darowizny, komputery wycofane ze szkolnej pracowni informatyczne;j.
Czesto w bibliotece szkolnej znajduje sie nawet kilkanascie jednostek kompu-
terowych w oddzielnym pomieszczeniu, funkcjonujagcym pod ré6znymi nazwami,
np.: Internetowe Centrum Informacji Multimedialnej, czytelnia multimedialna,
Szkolne Centrum Informacji itd. S3 one dodatkowo wyposazone w telewizory,
magnetowidy, odtwarzacze DVD, skanery, aparaty fotograficzne, kamery, spora-
dycznie w projektor multimedialny. Zdarzajg sie jednak przypadki, Ze biblioteki
szkolne nie sg zupetnie skomputeryzowane. Warunki lokalowe bibliotek czesto
odbiegaja od wspomnianych powyzej przyktadéw bibliotek zagranicznych, jed-
nak nie tylko wyposazenie, ale przede wszystkim metody i formy pracy stoso-
wane z uczniami w bibliotekach szkolnych stanowig o ich wartosci.

Profil bibliotekarza i uzytkownika ICIM

Bez wzgledu na stopien unowocze$nienia swych pracowni nauczyciele bi-
bliotekarze realizuja zadania polegajace na wspieraniu i uzupetnianiu szkolnych
proceséw dydaktyczno-wychowawczych oraz na ksztattowaniu kultury czytel-
niczej mtodego cztowieka. Stosuja formy i metody pracy stuzace podniesieniu
poziomu czytelnictwa oraz rozwijajace mozliwie wszechstronnie osobowos¢
ucznioéw, inspiruja ich do poszukiwania informacji na okreslony temat, stosu-
jac najnowoczesniejsze techniki i metody pracy. Sa grupg dobrze wyksztatcong
- wiekszo$¢ z nich ukonczyta szkolenie OCM (Opiekun Centrum Multimedialne-
go i Informacyjnego) w ramach zrealizowanego projektu ,Internetowe centra

informacji multimedialnej w bibliotekach szkolnych i pedagogicznych”, korzy-
staja z bogatej oferty kursow doskonalacych ich umiejetnosci w zakresie wyko-
rzystania technologii informacyjnej, wielu z nich duzy nacisk ktadzie na usta-
wiczne samoksztatcenie. Pamieta¢ nalezy o tym, ze w nowoczesnej bibliotece
rola nauczyciela bibliotekarza zmienita sie. Jest teraz przede wszystkim koor-
dynatorem dziatan uczniéw, przewodnikiem po informacji i jesli jest nauczy-
cielem innowacyjnym, ktéremu zalezy na przyciggnieciu uczniéw do biblioteki,
bedzie stale sie ksztatcil, poznawat nowe metody pracy, angazowat w nowator-
skie dziatania i inspirowat uczniéw do postaw twérczych.

Zmianie ulegt takze profil uzytkownika biblioteki - wywodzi sie z pokole-
nia wychowanego przed monitorem komputera, posiada nowe nawyki, miedzy
innymi: przyzwyczajenie do hipertekstowos$ci, swobodnie kopiuje i rozporza-
dza wtasnoscia intelektualna, tatwo wyszukuje informacje, brak mu krytycy-
zmu do informacji wyszukanej w internecie. Utrzymuje szerokie kontakty spo-
teczne przez komunikatory, czaty, portale spotecznosciowe czy blogi. Taki uczen
oczekuje od biblioteki czego$ wiecej, niz wypozyczenia lektury, ksigzki przygo-
dowej, czy otrzymania poszukiwanej informacji. Jest juz nie tylko odbiorca, ale
poprzez swoje umiejetnosci, takze tworca informacji. Wtasnie z powodu takie-
go profilu uzytkownika biblioteki - ICIM powinny rozszerza¢ formy i metody
pracy, aktywizowac uczniow i oferowac im zajecia znacznie wykraczajace poza
podstawowe dziatania.

Metoda projektu

Jedna z ciekawszych metod, ktére z powodzeniem mozna zastosowac w bi-
bliotece szkolnej, jest metoda projektu, ktéra pozwala ksztattowaé umiejetno-
$ci kluczowe zawarte w podstawie programowej ksztatcenia ogélnego, zmusza
uczniéw do samodzielnej pracy przy realizacji zadan, uczy wspétpracy w gru-
pie, ktadzie nacisk na ich rozwoj. Ze wzgledu na swoj interdyscyplinarny cha-
rakter pozwala na rozwijanie takich kompetencji, jak: wyrazanie wtasnych po-
gladow, ksztattowanie umiejetnosci zwigzanych z podejmowaniem decyzji, pla-
nowaniem, poszukiwaniem i ocenianiem pracy. Jesli jest to dla nas metoda mato
znana, warto jej sie blizej przyjrzed. Istnieje wiele opracowan na ten temat, do-
stepnych zar6wno w internecie, jak tez w ksiegarniach, np. Jak wdraza¢ meto-
de projektéw? Poradnik dla nauczycieli i uczniow gimnazjum, liceum i szkoty za-
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wodowej (Mikina, Zajac 2006), Zastosowanie metody projektu w bibliotece szkol-
nej (Grzymkowska 2008), Metoda projektow (Zych 2006). Bez znajomosci pod-
staw tej metody trudno bedzie i$¢ z dziataniami dalej, czyli w strone projektow
realizowanych przez internet. Zatem rodzi sie pytanie - czy mozliwe jest reali-
zowanie projektow za posrednictwem mediow elektronicznych w bibliotekach
szkolnych? Jestem przekonana, Ze jest to doskonate miejsce na podjecie takich
dziatan i warto zdecydowac sie na udziat w programie eTwinning, w ktérym na-
uczyciel bibliotekarz moze stac sie koordynatorem projektu.

Pomyst

Zaktadajac, ze nauczyciel bibliotekarz zna zasady pracy metoda projektu,
w pierwszej kolejnosci potrzebny jest pomyst, ciekawy temat projektu. Moz-
na skorzysta¢ z doswiadczen innych i przejrze¢ dostepne w internecie zrealizo-
wane juz projekty eTwinning na stronie www.etwinning.pl. Pomystéw na stwo-

rzenie wtasnego projektu moze dostarczy¢ takze biuletyn Partnerstwa eTwin-
ning w polskich szkotach. Warto réwniez zwrdéci¢ uwage na projekty realizowa-
ne w bibliotekach szkolnych, ktére nie opieraty sie na wykorzystaniu narzedzi
internetu. Wiele z nich mozna zmodyfikowa¢, wprowadzi¢ nowe tresci zwigza-
ne z wykorzystaniem narzedzi technologii informacyjnej i internetu.

Opisy wielu zrealizowanych projektéw znajdziemy na wielu stronach bi-
bliotek szkolnych lub szkoét, a takze w literaturze fachowej: Tworzenie wtasnej
ksiqgzki w niekonwencjonalnej formie z wykorzystaniem ICIM (Biblioteka Szkoty
Podstawowej w Zespole Szkot w Izabelinie), Spacerkiem po bibliotekach publicz-
nych. Przewodnik (Biblioteka Gimnazjum nr 14 we Wroctawiu), Nauka i zaba-
wa w Internetowym Centrum Informacji Multimedialnej (Biblioteka Szkoty Pod-
stawowej nr 22 w Bielsku Biatej), Mdj region Podlasie (Biblioteka Zespotu Szkét
Ponadgimnazjalnych nr 1 w Biatymstoku), Krasowy unikat na skale europejskq
w Zabrzu (Biblioteka Zespotu Szkét nr 3 w Zabrzu), Tu jest moje miejsce, tu jest
moj dom (Biblioteka Gimnazjum nr 2 w Andrychowie), W poszukiwaniu Biatej
Damy - tworzymy elektroniczny katalog zamkéw i patacéw pogranicza polsko-
niemiecko-czeskiego (Biblioteka Miejskiego Zespotu Szkét nr 2 w Bolestawcu).
To s3 nieliczne przyktady realizowanych projektow i wiele z nich mozna przy-
stosowac do prowadzenia w programie eTwinning.

Mozna zrobi¢ grupie uczniow ,burze mézgéw” i wysondowac, jakimi ob-
szarami tematycznymi chcieliby sie zaja¢, co dla nich bedzie na tyle ciekawe,
zeby danym zagadnieniom poswieci¢ takze czas wolny. Temat, z ktérym nasi
czytelnicy beda sie identyfikowac jest przystowiowa ,potowa sukcesu”.

Wreszcie mozna skorzystac¢ z pomystow wilasnych, zwigzanych tematycz-
nie z biblioteka, ksigzka, kulturg, historig, regionem, literatura, np. Poznaj mojq
biblioteke (projekt majacy na celu przedstawienie historii, dziatalnos$ci, organi-
zacji biblioteki szkolnej), Literackie slady na naszej ziemi (w projekcie ucznio-
wie szukajg miejsc zwigzanych ze znanymi pisarzami, poetami), Przyjacielu, po-
kaze Ci moje miasto (tworzenie matego uczniowskiego przewodnika po wtasnej
miejscowosci, ze szczegdlnym uwzglednieniem miejsc zwigzanych z kultura, li-
teraturg, sztuka), Ksiqgzki majq swojq historie (projekt przedstawiajacy najwy-
bitniejsze dzieta piSmiennicze w danym kraju), To warto przeczyta¢ (bibliotecz-
na publikacja zawierajgca napisane przez uczniow recenzje ciekawych ksigzek),
Literackie tamanie gtowy (w projekcie uczniowie przygotowuja rebusy, krzy-
zowKi, quizy itp. dotyczace popularnych lektur, Dawno, dawno temu... (wspél-
ne tworzenie basni dla dzieci z ilustracjami), Pigtek, trzynastego... (projekt po-
ruszajacy problematyke przesadéw, zabobonéw w danym kraju i poszukujacy
odniesienia do tej tematyki w literaturze), Chciatem Ci powiedziec... (w projek-
cie uczniowie zastanawiajg sie nad wiasnymi zachowaniami, relacjami réwie-
$niczymi, odréznianiem dobra i zta, formami przeprosin, na podstawie przykta-
dow literackich podaja dobre i zte zachowania, i tworza z zebranych materia-
t6w ksigzke ,lustro”, ktéra z jednej strony ma pozytywne zachowania i wzorce,
z drugiej strony przyktady zachowan niewtasciwych).

Uczestnicy i wspotpracownicy projektu

Bibliotekarz szkolny jest w bardzo dobrej sytuacji, przy wyborze uczestni-
kéw projektu nie jest ograniczony do jednej klasy, bo uzytkownikami bibliote-
ki sg wszyscy uczniowie szkoty. Tak wiec grupa moze rekrutowac sie z r6znych
klas. Pamieta¢ nalezy, Ze jesli ICIM jest wyposazone tylko w 4 komputery, to
grupa uczniéw nie powinna by¢ wieksza, niz 8-12 oséb, bo to umozliwi w mia-
re elastyczng prace z komputerami i internetem. Mozemy do prac nad projek-
tem zaangazowac wiekszg liczbe ucznidw, ale niezbedny bedzie ich podziat na
grupy zadaniowe. Mozna takze zaprosi¢ do projektu uczniéw juz wspétpracu-
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jacych z biblioteka, np. cztonkéw Kota Przyjaciot Biblioteki, aktyw bibliotecz-
ny, cztonkéw Klubu Europejczyka czy innych két zainteresowan funkcjonuja-
cych w szkole.

Wiekszo$¢ projektow edukacyjnych przygotowywanych w bibliotekach lub
koordynowanych przez nauczycieli bibliotekarzy ma charakter miedzyprzed-
miotowy. Z tego wzgledu nalezy poszukac¢ sojusznikow, czyli nauczycieli, kto-
rzy wespra nasze dziatania i podejma sie realizacji czesci projektu. Poniewaz
projekty prowadzone w ICIM lub koordynowane przez nauczycieli biblioteka-
rzy najczesciej beda dotyczyty zagadnien zwigzanych z przedmiotami humani-
stycznymi, to warto zwrdcic¢ sie o pomoc do nauczyciela polskiego, historii, pla-
styki, informatyki lub technologii informacyjnej, nauczyciela $wietlicy i oczywi-
Scie wspierajacego dziatania projektowe nauczyciela jezyka obcego.

Realizacja projektu

Po wybraniu tematu projektu i ustaleniu grupy uczniéw bioracych w nim
udzial, warto zastanowi¢ sie, gdzie bedzie on realizowany, czy w cato$ci w bi-
bliotece, czy tez w innych pracowniach, poza biblioteka. Jesli posiadamy ICIM,
to oczywista rzeczg jest, ze w duzej, dobrze zorganizowanej skomputeryzowa-
nej bibliotece, dysponujacej sprzetem multimedialnym, dostepem do interne-
tu, programami multimedialnymi, Zrédtami w postaci tradycyjnej itp. tatwiej
jest organizowac ciekawe zajecia dla uczniéw, co w wielu placéwkach jest re-
alizowane z powodzeniem. Poza tym biblioteka jest najdtuzej otwarta pracow-
nig w szkole, do ktérej dostep majg uczniowie, zar6wno w czasie wolnych za-
je¢, przerw, jak tez i po zajeciach lekcyjnych, co w przygotowywaniu projektu
ma duze znaczenie. Niebagatelne znaczenie ma tez fakt, iz biblioteka jest miej-
scem przyjaznym uczniom, tu nie stawia sie ocen, nie ma obowigzkowych prac
domowych itd.

Jesli nasza biblioteka nie jest skomputeryzowana, nie ma dostepu do in-
ternetu, a jest on potrzebny, najlepszym rozwigzaniem jest realizowanie cze$ci
zajec¢ z uczniami w bibliotece, zas zajecia wymagajace korzystania z kompute-
réw i internetu mozna przeprowadzi¢ w szkolnej pracowni informatycznej (po
wcze$niejszym uzgodnieniu tego z opiekunem pracowni).

FormalnoSci i realizacja

Po wyborze tematu we wspélpracy z nauczycielami przygotowywany jest
krotki opis projektu w jezyku obcym (oferta), rejestracja na stronie www.etwin-
ning.net i zamieszczenie oferty na forum. Na zaproszenie do wspétpracy lub
mozliwo$¢ dopisania sie do czyjego$ projektu niekiedy trzeba dos¢ dtugo cze-
ka¢, ale warto.

Niezaleznie od czasu trwania projektu nalezy przygotowac instrukcje, ktd-
ra powinna zawiera¢ wszystkie informacje istotne dla realizowanego projektu:
temat projektu i jego cele, zadania, ktére majg wykona¢ uczniowie, wykaz Zré-
del, w ktérych nalezy poszukiwa¢ informacji, terminy realizacji poszczegdlnych
etapéw i catego projektu, terminy konsultacji, sposob prezentacji projektu oraz
kryteria oceny projektu.

W terminowym wykonywaniu zadan pomocny bedzie harmonogram,
uwzgledniajacy zadania do wykonania, terminy ich realizacji, osoby wykonu-
jace zadania oraz osoby odpowiedzialne za ich koordynacje. Najwiecej czasu
zajmuje faza wtasciwej realizacji, ktora polega na wykonywaniu przez uczniow
okreslonych w instrukcji i zgodnych z harmonogramem zadan.

Wykorzystanie narzedzi technologii informacyjnej

Waznym aspektem realizacji projektu jest wykorzystanie technologii infor-
macyjnej. Uczestnicy maja do dyspozycji platforme eTwinning i narzedzia, kt6-
re sie na niej znajduja. Warto jednak rozszerzy¢ ten zestaw, poprzez wykorzy-
stanie nowych narzedzi Web 2.0. Doskonale sprawdzi sie nowe medium komu-
nikacyjne, jakim jest blog, czyli rodzaj strony internetowej, na ktérej umieszcza
sie datowane wpisy, wyswietlane kolejno. Blogi najczesciej kojarzg sie z siecio-
wymi pamietnikami, ale mogg takze petnic¢ role strony tematycznej, by¢ miej-
scem wymiany do$wiadczen ucznidéw i nauczycieli, miejscem zamieszczania
ciekawych materiatéw, wypracowanych podczas realizacji projektu.

Podczas realizacji projektéw najcze$ciej powstaja prezentacje multime-
dialne wykonane w programie PowerPoint, ktére przesytane sg do partne-
réow, biorgcych udziat w projekcie poprzez poczte elektroniczna, lub zamiesz-
czane na platformie eTwinning. Mozna takze skorzysta¢ z serwisu SlideShare
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(http://www.slideshare.net), ktéry umozliwia zamieszczanie prezentacji, skad

mozna je wysSwietlac slajd po slajdzie z poziomu przegladarki. Jest to wygodne,
jesli ma by¢ ona udostepniona wielu osobom.

Warto zwréci¢ uwage na mozliwo$¢ przygotowania materiatéw w innej po-
staci, np. podcastu - audycji internetowej, ukazujacej sie cyklicznie, dostepnej
zazwyczaj w formacie mp3, przygotowanej do subskrypcji i zapisania na dys-
ku uzytkownika. W postaci podcastu mozna nagra¢ np. teksty literackie czyta-
ne przez uczniéw, wywiady przeprowadzane w czasie projektu czy tez wtasne,
biblioteczne audycje. Mozna je udostepnia¢ np. w serwisie Podomatic (http://

www.podomatic.com). Na stronie http://www.podcasting.com.pl znajduje sie

bardzo dobrze opracowany kurs podcastingu. Warto z tego skorzystac.

Dziatania uczniéw w czasie realizacji projektu czesto s3 dokumentowane
w postaci zdje¢ cyfrowych. Mozna pokaza¢ to na forum. Do tego doskonale po-
stuzg nam wyspecjalizowane serwisy, np. Flickr (http://www.flickr.com), czyli

serwis fotograficzny, jeden z najstarszych serwiséw typu Web 2.0.

Innym sposobem pokazania np. relacji z wystawy, konkursu, spotkania
w bibliotece, prac nad projektami, wycieczki itp. sg ,cyfrowe opowiesci”, czy-
li filmy ze zdje¢. Do ich utworzenia mozna postuzy¢ sie programem Microsoft
Photo Story 3 lub Windows Movie Maker. Utworzone pliki wideo mozna udo-
stepni¢ np. na niezwykle popularnym spoteczno$ciowym serwisie wymiany pli-
kow wideo YouTube (http://pl.youtube.com) lub jego edukacyjnym odpowied-
niku - serwisie TeacherTube (http://www.teachertube.com), ktéry zbiera pliki

wideo o charakterze edukacyjnym.

Albumy fotograficzne to kolejna propozycja zaprezentowania zdje¢. Do ich
utworzenia mozna wykorzysta¢ jeden z wielu darmowych programéw dostep-
nych w internecie (Album Creator PRO 3, Album Express 3.5, JAlbum). Progra-
my te pozwalaja szybko utworzy¢ albumy ze zdje¢, ktére mozna wzbogaci¢ po-
przez dotaczenie réznych elementéw (opiséw, plikéw dZzwiekowych, filmdow,
dokumentow, linkéw do stron i poczty elektronicznej). Programy szybko i auto-
matycznie tworzg miniaturki zdjec¢ i zapisuja przygotowany projekt jako doku-
ment HTML lub prezentacje typu ,Slideshow”.

Podsumowanie

Udziat w realizacji projektow eTwinning ma ogromne zalety, miedzy in-
nymi: wprowadzenie nowych, interesujacych dla uczniéw metod pracy, dosko-
nalenie jezyka obcego zaréwno ucznidw, jak i nauczyciela, rozwijanie kompe-
tencji spotecznych, umiejetnosci postugiwania sie narzedziami technologii in-
formacyjnej, a takze umozliwia nawigzanie dialogu miedzykulturowego miedzy
uczniami wywodzacymi sie z réznych krajéw. Wyposazeni w wiedze na temat
metody projektéw oraz odpowiednie umiejetnosci, w zakresie stosowania tech-
nologii informacyjnej, nauczyciele bibliotekarze maja ogromne pole do popisu
przy realizacji projektow eTwinningowych. Potrzebne sa jedynie dobre checi
i czesto - dodatkowy czas po$§wiecony na prace z uczniami, ale to na pewno za-
procentuje innym spojrzeniem na biblioteke w szkole i nauczyciela biblioteka-
rza.
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Kurs online dla nauczycieli:

,Jak uczestniczy¢ w programie eTwinning?”

Elzbieta Gajek

Praca przy realizacji projektéw w ramach programu eTwinning, oprécz
warto$ci edukacyjnych dla uczniéw, przynosi takze wiele korzysci nauczycie-
lom. Wptywa na ich rozw6j zawodowy i osobisty. Stwarza warunki, w ktérych
nauczyciele mogg pogtebia¢ swiadomos¢ wtasnej kultury, rozwija¢ kompeten-
cje miedzykulturowe. Kontakty z zagranicznymi partnerami motywuja do nauki
jezyka obcego, stwarzaja potrzebe postugiwania sie nim i wymagaja czesto na-
tychmiastowej odpowiedzi w jezyku obcym. Komunikacja przez internet sprzy-
ja poznawaniu i stosowaniu cyfrowych narzedzi porozumiewania sie, czyli roz-
wijaniu kompetencji techniczne;j.

W poczatkowym etapie rozwoju programu uczestniczyli nauczyciele pio-
nierzy, ktéorym zwykle wystarczyta informacja o mozliwosciach wspotpracy
miedzynarodowej, zapewniana przez Narodowe Biuro Kontaktowe Programu
eTwinning. Byly to bardzo krotkie - zwykle jednodniowe - szkolenia bezpo-
$rednie oraz wiadomosci ze stron internetowych programu. Nauczyciele pio-
nierzy uczyli sie gtbwnie w dziataniu - od partneréw zagranicznych, od kole-
zanek i kolegdw, znajomych, cztonkéw rodziny oraz wtasnych uczniéw. Ponie-
waz uczestnictwo w projektach eTwinning wymaga wszechstronnosci, nauczy-
ciele szybko okreslali swoje mocne i stabe strony, i poszukiwali pomocy w swo-
im $rodowisku zawodowym i prywatnym w podnoszeniu kompetencji uzna-
nych za stabsze. W tym sensie praca w projekcie eTwinning wspierata uczenie
sie prywatne i nieformalne.
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Opis kursu

Stopniowo zwiekszata sie liczba nauczycieli uczestniczacych w programie,
a zatem potrzeba szkolen wzrosta, gdyz pojawili sie uczestnicy, ktérzy bardziej
potrzebowali wzoréw dobrej praktyki edukacyjnej niz emocji towarzyszacych
zwykle dziataniom pionierskim. Dla nauczycieli, ktorzy z ré6znych powodow nie
mogli uczestniczy¢ w bezposrednich szkoleniach lub potrzebowali wiecej czasu
i systematyczno$ci w rozwijaniu nowych sprawnosci przygotowany zostat kurs
online, wprowadzajacy w nowe wirtualne srodowisko edukacyjne. Ze wzgle-
du na specyfike pracy edukacyjnej w programie, t.j. wspétprace odbywajaca sie
za posrednictwem techniki, najwlasciwsza forma ksztatcenia merytoryczne-
go byt wtasnie kurs online prowadzony metodg pracy w grupie (Gajek 2007).
Ze wzgledu na zréznicowanie poziomu kompetencji jezykowych, technicznych
i miedzykulturowych przyszli uczestnicy kursu zostali podzieleni na trzy grupy:

1. Nauczyciele (np. jezykéw obcych i innych przedmiotéw humanistycz-
nych), ktorzy postuguja sie biegle co najmniej jednym jezykiem obcym,
ale powinni doskonali¢ umiejetnosci obstugi sprzetu komputerowego.

2. Nauczyciele, np. informatyki i matematyki, ktérzy biegle postuguja
sie technikg i chcg rozwija¢ sprawnosci jezykowe i miedzykulturowe
w wielonarodowym $rodowisku edukacyjnym.

3. Nauczyciele réznych przedmiotéw, ktérzy chcg poprawié sprawnosci je-
zykowe i techniczne oraz miedzykulturowe, rozwijajac sie jednoczesnie
zawodowo i osobiscie.

Z takiej Klasyfikacji uczestnikéw wynikaja bezposrednio cele kursu:

organizacyjne
poznanie zasad programu eTwinning
zarejestrowanie szkoty na portalu eTwinning
poznanie wynikow osigganych w istniejacych partnerstwach

jezykowe
rozwoj kompetencji jezykowej w zakresie wspotpracy
przygotowanie wtasnej oferty do programu

techniczne
poznanie narzedzi komunikacji dostepnych w portalu i poza nim
poznanie dobrych przyktadéw stosowania techniki w edukacji

miedzykulturowe

budowanie kompetencji miedzykulturowej

zawodowe
przygotowanie srodowiska do podjecia wspotpracy we witasnej szkole
rozpoznanie warunkéw partnerskiej wspotracy we wiasnej szkole

osobiste
rozpoznanie swoich mocnych i stabych stron we wspétpracy miedzynarodowe;j

Ponadto kurs online miat zapewnié¢ nauczycielowi:

doswiadczenie w uczeniu sie online, nabranie nawykéw systematycznej
pracy w edukacji e-learningowej,

poznanie metod nauczania w wirtualnej klasie, otwartej na innos$¢ uczest-
nikow w zakresie szeroko pojetej kultury, obejmujacej tradycje i zwyczaje
edukacyjne, kulture dnia codziennego, kulture mtodziezowa oraz na réz-
norodno$¢ jezykows,

rozpoznanie mozliwosci wspotpracy z innymi nauczycielami we wtasnej
szkole,

mozliwo$¢ dzielenia sie doSwiadczeniami z nauczycielami o podobnych za-
interesowaniach zawodowych.

Przygotowany w 2006 roku kurs (z péZniejszymi modyfikacjami) obejmo-
wat 10 modutéw nastepujacej tresci:

Modut 1 Budowanie spotecznosci online

Modut 2 Program eTwinning; cele i zasady. Moja szkota w eTwinning.
Modut 3 Portal eTwinning

Modut 4 Poszukiwanie partneréw

Modut 5 Narzedzia standardowe

Modut 6 Narzedzia komunikacyjne

Modut7  eTwinning w mojej szkole. Zasady przygotowania projektu
Modut 8  Platforma TwinSpace

Modut g Podsumowanie

Modut 10 Ewaluacja i sukcesy

W szkoleniach wykorzystywana byta platforma edukacyjna Moodle. Aby
korzystanie z platformy nie stwarzato dodatkowych probleméw w uczeniu sie,
uzywane byty tylko najprostsze jej funkcje - forum, czat, wiki.
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Uczestnicy mogli liczy¢ na pomoc nauczyciela prowadzacego kurs, na dzie-
lenie sie wlasng wiedzg i doswiadczeniem, np. w zadaniach jezykowych, tech-
nicznych i kulturowych. Na zaliczenie kursu uczestnicy musieli wykona¢ zada-
nia obowigzkowe we wszystkich modutach, bra¢ udziat w dyskusjach online
- na forum, czatach i komunikatorach, uzyska¢ pozytywny wynik testu konco-
wego i bezwzglednie przestrzegac netyKiety.

Dotychczas odbyto sie sze$¢ edycji kursu. Obecnie (tj. w dniu 20.08.2009
r.) przygotowywana jest siodma edycja. W sumie 3800 nauczycieli otrzymato
klucz do kursu, prawie 3000 z nich zapisato sie na kurs, ponad 1600 ukonczy-
to go.

Nalezy podkresli¢ niezwykle wysoki wspoétczynnik sukcesu, czyli stosunek
liczby os6b, ktore ukonczyty kurs do liczby osoéb, ktore go rozpoczety. W dwoéch
edycjach zbliza sie on do 50%, a w pozostatych oscyluje okoto 55-60%. Zwykle
w kursach online wynosi on 10-15%.

Warto zauwazy¢, Ze zaréwno sam program, jak i wszystkie procedury i na-
rzedzia s bardzo przyjazne i doktadnie opisane na stronie www.etwinning.pl.

Pracownicy Narodowego Biura Kontaktowego Programu eTwinning bardzo
chetnie pomagaja w rozwigzywaniu kazdego problemu zgtoszonego przez na-
uczyciela. Wydawatoby sie wiec, ze kurs nie jest potrzebny, poniewaz kazda
osoba moze zapoznac sie z programem eTwinning dzieki informacjom na stro-
nie internetowej. Nalezy jednak zaznaczy¢, ze zdobycie kompetencji technicz-
nych i jezykowych potrzebnych do miedzynarodowej wspoétpracy jest dtugo-
trwate. Nie nalezy oczekiwa¢, ze w dziesieciotygodniowym kursie, dotyczacym
przeciez programu eTwinning, sprawnosci techniczne lub jezykowe wymagaja-
ce dtugotrwatego uczenia sie zostang znaczaco podniesione. W polskich szko-
tach jest wielu nauczycieli, ktérzy nie znaja jezykéw lub niezbyt sprawnie po-
stuguja sie komputerem. Z tego powodu nie s3 oni jednak wykluczeni z miedzy-
narodowej wspétpracy, pod warunkiem, ze w szkole powstanie zespét z udzia-
tem nauczycieli przedmiotu, informatyki i jezyka. Podczas kursu podkres$lano
wtasnie znaczenie wspoétpracy pomiedzy nauczycielami tej samej szkoty, w celu
zmniejszenia ograniczen pojedynczych osob i zwiekszenia szans na sukces ze-
spotowy. Zadania dla uczestnikow byty tak sformutowane, aby zacheci¢ ich do
poszukiwania wspdtpracownikéw we wtasnej szkole oraz wsréd znajomych
Z internetu.

Warto przedstawi¢ etapy wprowadzania w zycie tego kursu na odlegtosc.
Edycja pierwsza miata charakter pilotazu: nauczyciele prowadzacy kursy zdo-
bywali do$wiadczenie w $rodowisku edukacyjnym Moodla, pracownicy tech-
niczni zdobywali doswiadczenie w obstudze i utrzymaniu systemu, pracownicy
Narodowego Biura Programu zdobywali do$wiadczenie organizacyjne. W edy-
cji drugiej rozszerzono skale dziatania. Po trzeciej edycji przeprowadzono an-
kiete jako$ciowa i ilosciowg wsrdéd uczestnikow i nauczycieli prowadzacych
kursy. Zostata podjeta préba uzyskania informacji na temat przyczyn rezygnacji
z kursu. W wyniku ewaluacji nieco zmieniony zostat przydziat czasu przezna-
czonego na kolejne moduly oraz dodano modut techniczny, zawierajacy infor-
macje o narzedziach portalu eTwinning dostepnych podczas pracy nad projek-
tami. Po czwartej edycji przeprowadzono ankiete ilo$ciowa. Oto wybrane wyni-
ki i wnioski bedace wynikiem analizy przeprowadzonych badan ankietowych:

We wszystkich edycjach uczestniczyli nauczyciele z réznych grup wieko-
wych. Proporcje wieku uczestnikow w kolejnych dekadach byty w przybli-
zeniu jednakowe. Ze wzgledu na stopien sfeminizowania zawodu nauczy-
ciela, kobiety stanowity zdecydowang wiekszo$¢ wsrdd uczestnikow - oko-
1o 90%.

Nauczycielki jezyka angielskiego stanowity okoto 36% wszystkich uczest-
nikéw kursow. Nastepna liczng grupa uczestnikow byty nauczycielki jezy-
ka niemieckiego - okoto 15%. Nauczyciele informatyki stanowili nieco po-
wyzej 7% wszystkich uczestnikéw, nauczyciele matematyki okoto 7%, na-
uczania zintegrowanego okoto 8% i wychowania przedszkolnego okoto
8,3%.

Najbardziej zainteresowani kursem byli nauczyciele uczacy w szkole pod-
stawowej (51%), nastepnie w gimnazjum (28%) i liceum (17%).

Najwiecej uczestnikoéw pochodzito z miejscowosci powyzej 100 tys. miesz-
kancéw (43%) oraz z miejscowosci ponizej 5 tys. mieszkancow (18%). Co
piaty uczestnik zamieszkiwat miasto o liczebnosci od 30 do 100 tys. miesz-
kancow (19%). Najmniej byto nauczycieli z miejscowosci od 5 do 10 tys.
mieszkancow (9,9%). Wiekszos$¢ uczestnikow mieszkata w wojewddztwie
$laskim (33,3%). Ponad 90% uczestnikéw miato dyplom magistra. Dla
wiekszosci to byt pierwszy kurs online (91,1%).

W celu podsumowania tego do$wiadczenia i opracowania rekomendacji

157



158

dla przysztych kurséw online warto przedstawi¢ wyniki ankiet ewaluacyjnych
prowadzonych po trzeciej i czwartej edycji kursu.

Opinie uczestnikow

Uczestnicy ocenili kurs bardzo pozytywnie. Ich oczekiwania spehnity sie
(81%) lub nawet przerosty je (14,6%). Dla zdecydowanej wiekszosci (85%) byt
zachetg do prowadzenia projektu. Wielu uczestnikow zarejestrowato projekt
partnerski podczas kursu (41%) lub wkroétce to zrobig (5,5%). Moduty zosta-
ty ocenione przez uczestnikéw jako bardzo przydatne (od 63% do 84%). Naj-
nizsza ocene przydatnosci uzyskaty moduty pierwszy i ostatni, czyli wprowa-
dzenie do kursu i jego ewaluacja. Spelnity sie takze oczekiwania organizato-
row, poniewaz kurs w duzym stopniu (85%), zachecit uczestnikéw do prowa-
dzenia projektu eTwinning. W trzeciej edycji moduty kulturowe i jezykowe zo-
staty ocenione jako bardzo tatwe (tylko 14% uczestnikéw ocenito je jako trud-
ne), a moduty techniczne jako bardzo trudne (55% uczestnikéw ocenito je jako
trudne). W czwartej edycji tresci techniczne zostaly rozszerzone, a tresci kul-
turowe zawarte w mniejszej liczbie modutéw. Po tej zmianie stopieni trudnosci
modutéw od 3 do 9 stat sie, w opinii uczestnikéw, bardziej wyréwnany:.

W pytaniach otwartych uczestnicy wskazywali czynniki wptywajace na ja-
kos¢ kursu. W odpowiedziach na pytanie dotyczace roli nauczyciela prowadza-
cego uczestnicy zwrécili uwage na jego znaczaca role w strukturze kursu - w ca-
tosci systemu wspierania pracy kursantéw. Uczenie sie wymagato od uczestni-
ka samodzielnych poszukiwan, nauczyciel prowadzacy byt wiec potrzebny, aby
odpowiadac¢ na pytania i zacheca¢ do dalszej pracy. Uczestnicy docenili znacze-
nie wszechstronnych dziatan prowadzacego: wsparcie pedagogiczne, zapew-
nianie poczucia bezpieczenstwa, motywowanie do pracy, tworzenie przyjaznej
atmosfery w grupie oraz kompetentne wyjasnienia merytoryczne. Uczestnicy
podkreslali zyczliwos¢ prowadzacych. Podsumowujac stwierdzili, ze: ,Nauczy-
ciel w kursie online jest niezbedny”. Dobre do$wiadczenie uczestnicy przekta-
dali na wtasng wizje rozwoju zawodowego w przysztosci: ,Chetnie wzietabym
udzial w innym kursie zdalnym prowadzonym tak jak ten przez E.”.

Materiaty kursu rdwniez uzyskaty bardzo dobre opinie. W materiatach byty
zadania do samodzielnego wykonania, pozostawiajace duzo swobody uczestni-
kowi, czesto wymagajace inicjatywy w poszukiwaniu pomocy, zaréwno od na-

uczyciela prowadzacego, jak i od innych uczestnikdw kursu. Oceniono je jako:
bardzo rzetelne, zrozumiate, pomocne, przydatne, niezbedne, aktualne. Pojawit
sie jednak gtos krytyczny. Uczestniczce brakowato prowadzenia ,krok po kro-
ku”, czyli raczej ,klikniecie po kliknieciu”.

Zgodnie z przyjetym zalozeniem, uczestnicy kursu mieli zapewni¢ sobie
wzajemne wsparcie. Liczne byly zadania zachecajace do wspotpracy w grupie.
Kursanci docenili prace w grupie oraz przyjazna i sympatyczng atmosfere, kt6-
ra ich zdaniem miata ogromny wptyw na przebieg i wyniki kursu. Szybko$¢ ko-
munikacji, dostepno$¢ oraz pomoc sprawiaty, ze odczuwato sie pozytywne na-
stawienie wspodtuczestnikow. Wszyscy uczestnicy byli bardzo profesjonalni, zo-
rientowani na sukces, chetni do wspotpracy. Pisali, ze wspotpraca i mozliwos¢
wymiany pogladéw i uwag z innymi uczestnikami, ktorzy takze pracujg w szko-
le i chcg ze swoimi uczniami zrobi¢ co$ nowego byta przyjemnoscia. Podkresla-
li, Ze zawigzaty sie przyjaznie, pomimo znajomosci tylko poprzez platforme Mo-
odle. Kilka oséb wyrazito zaskoczenie mozliwo$ciami wspdtpracy online, fak-
tem wytworzenia sie ,wspolnoty”, checi wspotpracy w grupie nie znajacych sie
zupetnie oséb. Obiecywano sobie kontynuowanie wspotpracy po zakonczeniu
kursu. Pojawity sie gtosy samokrytyki. Nieliczni uczestnicy oceniali swéj udziat
jako niewielki. Mieli $wiadomo$¢, zZe mogli wykazaé sie wiekszg aktywnoscia.

Kolejnym czynnikiem wptywajacym na jako$¢ pracy w kursie online sg wa-
runki techniczne - czyli gtdbwnie dostepno$¢ i niezawodnos$¢ platformy eduka-
cyjnej. Technika stosowana w kursie takze zostata oceniona bardzo pozytyw-
nie. Przez 10 tygodni nigdy nie wystapity zadne problemy techniczne. Wszyst-
ko dziatato bez zarzutu.

Zrédta probleméw technicznych - jesli wystepowaty - byly prawidtowo
identyfikowane przez uczestnikow. Zdarzato sie, ze uczestnik miat utrudniony
dostep do sieci w pracy lub w domu, czasami przeszkadzat brak pewnosci sie-
bie podczas pracy z komputerem. Wtedy mogt liczy¢ na pomoc prowadzacego.
Uczestnicy zostali takze poproszeni o wymienienie najwazniejszych zalet kur-
su. Ich odpowiedzi mozna pogrupowa¢ w nastepujace kategorie:

Srodowisko nauki i organizacja pracy

Uczestnicy doceniali mozliwo$¢ nauki w domu (mama na urlopie wycho-
wawczym), bez straty czasu na wyjazdy, bez stresu, przy cieptej herbatce i w
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kapciach, w przyjaznej ,domowej” atmosferze w spotecznosci kursantéw. Zada-
nia kazdego modutu mozna byto wykona¢ w dogodnym czasie - nawet w nocy.

Tresc i jej realizacja w czasie

Uczestnicy podkreslali, ze kurs byt ciekawy - wiele oséb znalazto tresci zu-
pelnie nowe, a zadania zmuszaty do dziatania, samodzielnej pracy i ewaluacji
wynikéw. Okreslenie limitu czasu - tydzien - na wykonanie modutu wystarczy-
to na spokojne zrealizowanie, przeanalizowanie i przemyslenie zadan. Uczest-
nicy docenili praktyczny charakter kursu, koncentracje na rozwijaniu przydat-
nych sprawnosci, ktére mogli natychmiast stosowac¢ w swojej pracy. Tre$¢ kur-
su motywowata do korzystania z narzedzi komunikacyjnych.

Przygotowanie do dziatan w programie eTwinning

Kurs dobrze przygotowywat do udziatu w projekcie eTwinning, zachecat
do podjecia innowacyjnych metod uczenia. Uczyt kompromisu i cierpliwosci.
Podpowiadat, Ze na przygotowanie dobrego projektu i na poszukiwanie partne-
réw potrzeba czasu. Dla niektérych byt odkrywaniem ,namiastki Swiata eTwin-
ning”, ktéry pokazywat nowe mozliwosci wykonania dziatan, wczesniej pozo-
stajacych w sferze marzen.

Dzielenie sie doswiadczeniami i rozwoj

Uczestnicy wskazywali na mobilizacje bez przymusu. Doceniali wymiane
doswiadczen, uczenie sie od osdb, ktére juz wczesniej pracowaty w projektach
eTwinning. Uczestnicy widzieli, ze poprzez eTwinning mozna nawigza¢ kon-
takty z nauczycielami poza granicami kraju i dzieli¢ sie z nimi do$wiadczenia-
mi. Praca w grupie zmniejszata poczucie osamotnienia, a obecno$¢ nauczycie-
li réznych przedmiotéw, ktérzy pomagali sobie i wspolnie rozwigzywali proble-
my i watpliwosci, zachecata do szukania wspotpracownikéw takze we wiasnej
szkole.

Uczestnicy zapytani o wady kursu najczesciej pisali, iz nie zauwazyli zad-
nych wad. Czasami jednak wskazywali te, ktore inni widzieli jako jego zalety, na
przyktad to, Ze terminy realizacji zadan byly bardzo zobowigzujace. Wskazy-
wali na r6zng pracochtonno$¢ zadan w modutach, ktéra zalezata jednak od na-
uczanego przedmiotu i posiadanej przez uczestnika wiedzy na temat. Niestety
kurs nie dawat stuprocentowej gwarancji znalezienia partnera do projektu, ale
tez nie taki byt jego cel. Jako szczeg6lnie dotkliwg wsréd wad kursu postrze-

gano witasna nieznajomos¢ jezykdw obcych. Uczestnicy pisali, Zze wlasnie sta-
ba znajomo$¢ jezyka mogta by¢ przyczyng rezygnacji z kursu. Okazato sie, ze
idea wielojezycznos$ci nie znajduje zrozumienia, poniewaz proponowano two-
rzenie grup kursowych odrebnych dla anglistéw i germanistéw. Wielu kursan-
tow nieprzyjemnie dziwit brak podawczej formy zajeé. Przyzwyczajenie do in-
strukcji krok po kroku powodowato nieche¢ do samodzielnego dochodzenia do
celu, czyli wykonania zadania, i to pomimo pomocy nauczyciela prowadzacego
i wspotuczestnikéw kursu. Niektorzy nauczyciele — uczestnicy kursu - stwier-
dzali, Ze uczenie sie jest czasochtonne.

Pomimo zadowolenia z nauki online uczestnicy wyrazali che¢ spotkania
sie, bezposredniego kontaktu. Miejsce na wazny aspekt kursu, ktory zostat po-
miniety w tej ankiecie, zostato przez uczestnikéw wykorzystane do ztozenia po-
dziekowan. Jedyna sugestia, na przysztos¢, dotyczyta rozszerzenia wspotpracy
o zagranicznych uczestnikéw, z ktédrymi tezZ mozna bytoby wymienia¢ sie do-
$Swiadczeniami.

Przyczyny rezygnacji z kursu

Osobna ankieta zostata takze wystana do tych uczestnikéw, ktérzy zrezy-
gnowali. Odpowiedziato na nig tylko 35 os6b. Wiek, pte¢, miejsce zamieszkania,
region, nauczany przedmiot, ktoére charakteryzowaty osoby rezygnujace z kur-
su byty proporcjonalne do wielkos$ci tych grup wsréd uczestnikéw. Przyktado-
wo liczba kobiet wsrdd respondentéw wynosi ok. 90%, a wéréd osob, ktore zre-
zygnowaty 88%. Uczestnicy rezygnowali gtdwnie przed rozpoczeciem kursu

- 21% respondentéw tej ankiety, lub w czasie trwania pierwszych trzech modu-
16w (ok. 15% w kazdym). Bardzo interesujace sa przyczyny rezygnacji podawa-
ne przez uczestnikow. Wéréd nich wskazano na zbyt skomplikowane technicz-
nie zadania (8%) lub zbyt proste technicznie, nudne zadania (11%). Wsrod je-
zykowych powodéw rezygnacji dominowat brak znajomosci jezyka obcego wy-
starczajacej do wykonania zadan kursu (20%) oraz przekonanie o braku mozli-
wosci rozwoju jezykowego podczas kursu (11,4%). Niektorzy uczestnicy uswia-
domili sobie, Ze praca nad projektem eTwinning nie jest tym, czym chcieliby sie
zajmowac¢ w najblizszym czasie (11,4%) oraz, ze kurs nie byt potrzebny, ponie-
waz wszystko jest na stronie internetowej eTwinning (14%). Rezygnujacy oce-
nili materiaty jako zbyt trudne (8,5%), a zadania jako zbyt proste (8,5%). Po-
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wodem rezygnacji byty tez trudnosci w znalezieniu partnera (8,5%). Najwaz-
niejszymi czynnikami wplywajgcymi na rezygnacje okazaty sie nadmiar innych
obowigzkow (60%) i koniecznos¢ podjecia innych zadan zawodowych (48%)

Powodem rezygnacji byty tez réznice w oczekiwaniach i tre$ciach kursu,
np. nauczycielka juz pracujaca w projektach mogta nie by¢ zainteresowana tre-
Scig kursu i dzieleniem sie do§wiadczeniami z innymi. Inna uczestniczka ocze-
kiwata konkretnej pomocy w znalezieniu partnera, a nie wiedzy i doskonalenia
umiejetnosci. Kolejna osoba przeciwnie, oczekiwata wtasnie teorii, a nie reali-
zacji zadan, np. zarejestrowania szkoty programie eTwinning.

W nastepnym przypadku czas byt najistotniejszym czynnikiem wptywaja-
cym na rezygnacje — nie catkiem $wiadoma. Uczestniczka byta zdziwiona, ze
nie ukonczyta kursu, mys$lata, Ze on jeszcze trwa. Inna uczestniczka podata bar-
dzo uzasadniong przyczyne rezygnacji - byta w cigzy, wiec w najblizszym cza-
sie nie mogta podja¢ wspétpracy w projekcie. Konieczno$¢ wspotpracy z inny-
mi kursantami, z ktérymi nigdy nie bedzie sie wspotpracowac takze byta przy-
czyng rezygnacji.

Opinie prowadzgcych kurs

Nauczyciele prowadzacy kurs zostali poproszeni o jego ewaluacje jako$cio-
wa. Ich opinie w duzej czesci pokrywaty sie z opiniami uczestnikéw. Nauczycie-
le prowadzacy wskazywali na:

pozytywne opinie uczestnikow o kursie,

wsparcie i pomoc jaka osoby bardziej zaawansowane udzielaly mniej za-
awansowanym,

dobre tempo kursu.

Podstawowe problemy wskazane przez prowadzacych dotyczyty:

nieznajomosci jezykow obcych wsrod uczestnikdw, co ograniczato ich moz-
liwo$¢ wspédipracy i byto powodem stabego czytania ze zrozumieniem,
niedostatecznej odpowiedzialnosci za wtasng nauke.

Zdaniem prowadzacych kurs miat charakter ,zaje¢ wyréwnawczych”. Przy-
niost on najwieksze korzysci tym, ktérzy nie mieli doswiadczenia we wspotpra-
Cy przez internet.

Rekomendacje

Na podstawie przeprowadzonych kurséw oraz ewaluacji dokonanej przez
uczestnikéw i nauczycieli prowadzacych kursy mozna stwierdzi¢, ze gtéwne
czynniki wptywajgce na wyniki kursu sg nastepujace:

niezawodna dostepna non-stop technika i przyjazne srodowisko uczenia
sie na odlegtos¢,

$Srodowisko nauki odpowiednie do przysztego srodowiska pracy,
entuzjastyczny, do$wiadczony, pomocny i kompetentny nauczyciel prowa-
dzacy kurs,

materiaty kursu zachecajace zaréwno do samodzielnej pracy, jak i wspot-
pracy pomiedzy uczestnikami,

tresci, ktdre moga by¢ wykorzystywane natychmiast, ani zbyt trudne, ani
zbyt tatwe,

praca ustrukturyzowana z okre$lonymi przedziatami czasu na wykonanie
zadan modutluy,

wbudowane mozliwos$ci dzielenia sie wiedzg i doSwiadczeniami,

osobista odpowiedzialno$¢ uczestnika za uczenie sie.

Warto zdawac sobie sprawe, ze zawsze bedzie grupa oséb zapisanych na
kurs, ktorych oczekiwania nie pasujg do oferty. Jednak gtéwne przyczyny rezy-
gnacji z kursu sg poza kontrolg organizatoréw, bowiem pochodza z nadmiaru
obowigzkoéw i innych zobowigzan zawodowych uczestnikéw.

Whnioski

Kurs zostat pozytywnie oceniony, zaréwno przez nauczycieli prowadza-
cych jak i uczestnikow. Na dobra ocene wptyneta przede wszystkim znakomi-
ta praca nauczycieli prowadzacych - ich kompetencje merytoryczne: technicz-
ne, jezykowe i miedzykulturowe oraz doswiadczenie w prowadzeniu projektow
eTwinning, zaangazowanie i umiejetnosci inerpersonalne.

Uczestnicy docenili prace serwisu technicznego Narodowego Biura Kon-
taktowego Programu eTwinning - platforma edukacyjna byta dostepna 24 go-
dziny na dobe, bez zaktécen. Materialy zmuszajace do wykonywania zadan sa-
modzielnie lub we wspotpracy z innymi zostaty takze ocenione pozytywnie. Po-
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jawity sie jednak glosy wyrazajace potrzebe podawczej formy, czyli zamieszcza-
nia odtwdrczych instrukcji ,krok po kroku”. Kurs miat jednak zacheca¢ do dzia-
tan na skale miedzynarodowa i by¢ ,namiastka swiata eTwinning”, w ktérym
nie ma szczeg6towych instrukcji , krok po kroku” - jest za to duzo miejsca na sa-
modzielno$¢ i wspoétprace - w tym poszukiwanie osdb, ktdre pomogg rozwigzac
problemy, albo wskazg nowe mozliwosci w edukacji.

Uczestnicy docenili mozliwosci ksztatcenia online, tj. nauki w domowym
zaciszu, we wlasnym tempie. Odpowiadat im takze tygodniowy rytm wykony-
wania modutéw. Okazato sie, Ze jezeli zostaja spetnione podstawowe warunki
jakosci w edukacji online (bezawaryjna technika, dobry nauczyciel, tre$¢ kursu
odpowiadajgca oczekiwaniom uczestnikdéw, nauka przez dziatanie we wspot-
pracy z innymi), to osoby rozpoczynajace uczenie sie w srodowisku wirtualnym
doceniajg jego zalety.

Bardzo dobre opinie o ksztatceniu online licznej grupy nauczycieli - po-
nad tysiac piec¢set 0s6b - ktére dotychczas ukonczyty kurs w tym systemie ma
wplyw na postrzeganie edukacji online w srodowisku o$wiatowym, na ksztat-
towanie jego wymagan wobec edukacji wirtualnej. Nauczyciel, ktéry ma do-
bre doswiadczenia jako uczen w edukacji online, chetniej bedzie uczestniczyt
w kolejnych kursach internetowych. Wiele oséb juz teraz deklaruje taki zamiar.
Doswiadczenia te pomogg mu takze w nauczaniu przez internet, jezeli pojawi
sie taka mozliwos$¢, zard6wno w programie eTwinning, jak i poza nim. Pojawia-
jaca sie w Srodowisku opinia behawiorysty Skinnera, Ze komputer zastapi na-
uczyciela, nie znajduje uzasadnienia w doswiadczeniach uczestnikow kursow
eTwinning. Edukacja online zaczyna by¢ postrzegana jako przyjazna, a nie za-
grazajaca. Zdecydowana wiekszo$¢ stanowili mieszkancy miast powyzej 100
tysiecy, ktorzy zwykle majg tatwiejszy dostep do kurséw stacjonarnych, organi-
zowanych przez osrodki doskonalenia zawodowego nauczycieli.

Kurs dobrze przygotowywat nauczycieli do rozpoczecia projektu w pro-
gramie eTwinning. Spetniat oczekiwania uczestnikéw i fundatoréw. Wiele oséb
znalazto partnerow, zarejestrowato projekty w czasie trwania kursu lub zade-
klarowato taka chec i maja to zrobi¢ w najblizszym czasie.

Wskazane przez prowadzacych i uczestnikow problemy ilustruja trudno-
$ci spoteczne srodowiska, a wiec ktopoty z czytaniem ze zrozumieniem oraz
brak znajomosci jezykéw obcych. Pomimo, Ze ponad potowe uczestnikéw sta-
nowili nauczyciele jezykoéw obcych, ktorzy bardzo czesto pomagali w zadaniach

jezykowych, to wtasnie brak znajomosci jezykow byt szczegolnie dotkliwie
i emocjonalnie odczuwany, i gto$no wyrazany przez uczestnikéow, ktérych doty-
czyt. Czesto stawat sie tez powodem przerwania nauki lub rezygnacji z planow
uczestniczenia w projekcie eTwinning. Wida¢, Ze wymaganie znajomosci cho-
ciaz jednego jezyka obcego jest z trudem przyjmowane w $rodowisku, nawet
pomimo wymagan kwalifikacyjnych i awansu zawodowego. Podobnie domaga-
nie sie podziatu uczestnikéw kursu na grupy jezykowe $wiadczy o braku kom-
petencji miedzykulturowych tych nauczycieli, ktérzy nie potrafig radzic¢ sobie
w $rodowisku wielojezycznym. Wskazane przyczyny rezygnacji nie moga by¢
traktowane jako reprezentatywne, ze wzgledu na znikoma liczbe ankiet prze-
kazang przez uczestnikdw, ktérzy zrezygnowali.

Okazuje sie, ze w kursie internetowym nastepuje taczenie edukacji formal-
nej z nieformalng i prywatng. Domowa, wygodna i przyjazna atmosfera $rodo-
wiska wirtualnego, w ktérym spotykaja sie nauczyciele réznych przedmiotéw
i jezykow, aby dzieli¢ sie doswiadczeniami, wspierac i rozwijac, staje sie pierw-
szym krokiem do przyjaznej wspoétpracy z partnerami ponad granicami oraz
czesto niepotrzebnie wyolbrzymionymi réznicami kulturowymi i problemami
jezykowymi. Zaréwno w kursie, jak i w programie eTwinning, technika stuzy
cztowiekowi do rozwoju i wspétpracy, zmniejszajac bariery i niwelujac prze-
szkody.
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Podziekowania

Bardzo dziekuje nauczycielom - uczestnikom kurséw za wypeinienie an-
kiet, nauczycielom prowadzacym kursy za pomoc w zbieraniu ankiet, oraz Pa-
niom Monice Regulskiej i Agnieszce WozZniak, a takze innym pracownikom Na-
rodowego Biura Kontaktowego Programu eTwinning za pomoc w opracowywa-

niu wynikéw ilo$ciowych.
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Dr Pawet Poszytek

Do 2009 r. dyrektor Agencji Narodowej Programu ,Uczenie sie przez cate
zycie” (LLP), dawniej Socrates i krajowy koordynator Konkursu European Lan-
guage Label. Cztonek trzech grup konsultacyjnych przy Komisji Europejskiej
w dziedzinie nauczania jezykéw obcych. Cztonek Krajowego Komitetu Euro-
pean Language Portfolio. Uprzednio koordynator krajowy programu Socrates-
Lingua, edukator oraz doradca metodyczny w zakresie nauczania jezyka angiel-
skiego w Wojewo6dzkim Osrodku Metodycznym w Siedlcach.

Drinz. Elzbieta Gajek

Adiunkt w Instytucie Lingwistyki Stosowanej Uniwersytetu Warszawskiego
i nauczyciel konsultant w O$rodku Edukacji Informatycznej i Zastosowan Kom-
puteréw w Warszawie. Specjalizuje sie w stosowaniu technologii informacyj-
no - komunikacyjnej w nauczaniu jezykéw obcych. Autorka licznych publikacji
z zakresu metodyki edukacji jezykowej wspomaganej komputerowo. Od 2004
roku wspétpracuje z Narodowym Biurem Kontaktowym Programu eTwinning
jako ekspert.

Alicja Pietrzak

Zastepca dyrektora programu ,Uczenie sie przez cate zycie” ds. programu Co-
menius i eTwinning. Absolwentka Wyzszej Szkoty Przedsiebiorczosci i Zarza-
dzania im. Leona KoZminskiego oraz europeistycznych studiow podyplomo-
wych na Uniwersytecie Warszawskim. Od poczatku zaangazowana we wdraza-
nie programu eTwinning w Polsce i innych inicjatyw w obszarze edukacji szkol-
nej. W latach 2007-2008 kierowata realizacjg procesu testowania i ewaluacji
narzedzi informatycznych przez polskich nauczycieli w projekcie badawczym
,Calibrating eLearning in Schools” w ramach Sz6stego Programu Ramowego Ba-
dan i Rozwoju Technicznego Unii Europejskie;.

DrJarostaw Krajka

Adiunkt w Katedrze Dydaktyki Jezykéw Obcych Instytutu Anglistyki Szko-
ly Wyzszej Psychologii Spotecznej w Warszawie. Jego zainteresowania ba-
dawcze obejmuja problematyke doskonalenia zawodowego nauczycieli jezy-
kéw obceych w zakresie: wykorzystania technologii informacyjnej i komunika-
cyjnej, konstruowania programéw nauczania/scenariuszy lekcji wspomaga-
nych przy uzyciu technologii oraz autonomie nauczyciela w nauczaniu wspo-
maganym komputerowo. Od 2001 dr Krajka jest redaktorem naczelnym mie-
dzynarodowego czasopisma naukowego Teaching English with Technology
(http://www.iatefl.org.pl/call/callnl.htm). W 2007 ukazata sie jego monogra-
fia naukowa zatytutowana , English Language Teaching in the Internet-Assisted

Environment - [ssues in the Use of the Web as a Teaching Medium”.

Dr hab. Arkadiusz Ortowski

Profesor i kierownik Katedry Informatyki w Szkole Gtéwnej Gospodarstwa
Wiejskiego w Warszawie. Petni réwniez funkcje dyrektora ogélnouczelniane-
go Centrum Edukacji Multimedialnej SGGW. Jest absolwentem Wydziatu Fizy-
ki Technicznej i Matematyki Stosowanej Politechniki Warszawskiej. Doktorat
uzyskatl na Wydziale Fizyki Uniwersytetu Warszawskiego, habilitowat sie w In-
stytucie Fizyki Polskiej Akademii Nauk w Warszawie, gdzie pracuje obecnie na
stanowisku docenta. Od lat zajmuje sie popularyzacja nauki w szkotach (wykta-
dy i prelekcje dla uczniéw réznych poziomoéw ksztatcenia), w prasie (wywiady
i artykuty w ,Focusie”, ,Wiedzy i Zyciu”, ,Przekroju”, ,Gazecie Wyborczej”, , Ty-
godniku Powszechnym”), w radiu (audycja Wist Quiz w programie 1 Polskiego
Radia) oraz w telewizji (prowadzenie i przygotowywanie programu Symulator
Faktu dla Programu 1 TVP). Bierze aktywny udziat w europejskich programach
edukacyjnych (Grundtvig, Leonardo da Vinci). W 2008 roku przewodniczyt ko-
misji oceniajacej projekty nadestane na ,Konkurs dla nauczycieli fizyki” w ra-
mach programu eTwinning.



Dr Matgorzata Szulc-Kurpaska

Absolwentka Instytutu Filologii Angielskiej na Uniwersytecie Wroctawskim.
0d 1990 roku uczy metodyki w Nauczycielskim Kolegium Jezykéw Obcych i od
2007 jest wyktadowca Wyzszej Szkoty Filologicznej we Wroctawiu. Specjalizu-
je sie w metodyce nauczania dzieci i temu po$wiecona byta jej praca doktorska.
Ukonczyta kurs organizowany przez British Council, w ramach projektu Sprite
w zakresie nauczania jezyka angielskiego dzieci w I etapie edukacyjnym, uzy-
skujac tytut edukatora. Prowadzi szkolenia dla nauczycieli i metodykéw. Autor-
ka edukacyjnego programu w wersji wideo, poSwieconego nauce jezyka angiel-
skiego w klasach 1-3 oraz artykutéw z dziedziny nauczania jezyka angielskie-
go w szkole podstawowej i w przedszkolu, publikowanych w Polsce i za grani-
ca. Jest wspotautorka podrecznikéw Sparks i New Sparks. W 2008 r. na zlecenie
Ministerstwa Edukacji Narodowej brata udziat w pracach nad projektem pod-
stawy programowej dla jezyka obcego.

Dominika Bargiet

Doktorantka na Wydziale Polonistyki Uniwersytetu Jagiellonskiego. Prowadzi
zajecia z obcokrajowcami w Centrum Jezyka i Kultury Polskiej w Swiecie UJ. Jej
zainteresowania naukowe koncentrujg sie wokét stosowania technologii infor-
macyjnej i komunikacyjnej w nauczaniu i uczeniu sie jezykdéw obcych, zwtasz-
cza zas$ jezyka polskiego jako obcego. W polskich i zagranicznych o$rodkach ba-
data wsréd studentéw oraz lektorow zapotrzebowanie na wykorzystywanie
komputera i Internetu podczas zaje¢ jezyka polskiego. Pracowata takze w Cen-
trum Zdalnego Nauczania Uniwersytetu Jagiellonskiego.

Janina Zielifska

Jest prezesem honorowym PROF-EUROPE Stowarzyszenia Nauczycieli Jezyka
Francuskiego w Polsce (1996-2004 - prezes Stowarzyszenia). W latach 2000-
2003 byta cztonkiem grupy koordynujacej projekt Ja-ling w Centrum Jezykow

Nowozytnych Rady Europy (ECML) w Grazu. W 2001 roku byta cztonkiem Rady
Administracyjnej Miedzynarodowego Stowarzyszenia EDiLiC (Edukacja i R6z-
norodno$¢ Jezykowa i Kulturowa). Obecnie w ramach nowego Sredniotermi-
nowego programu ECML wspétkoordynuje projekt LACS. Kierowata Uniwersy-
teckim Kolegium Ksztatcenia Nauczycieli Jezyka Francuskiego w Uniwersytecie
Warszawskim od poczatku jego istnienia (1990 r.) i byta zastepca Dyrektora
Centrum Edukacji Nauczycieli Jezykéw Obcych i Edukacji Europejskiej UW do
czasu przej$cia na emeryture (w 2007 r.). Obecnie prowadzi w Centrum zajecia
z edukacji réznojezycznej i réznokulturowe;j.

Bozena Boryczka

Nauczyciel konsultant w Osrodku Edukacji Informatycznej i Zastosowan Kom-
puterow w Warszawie oraz nauczyciel bibliotekarz w Publicznym Gimna-
zjum nr 2 w Kozienicach. Od 2001 roku w OEliZK w Warszawie zajmuje sie
organizacja, prowadzeniem szkolen, tworzeniem programoéw i materiatow
dydaktycznych dla nauczycieli bibliotekarzy. Autorka publikacji z zakresu
wykorzystania technologii informacyjnej i komunikacyjnej w pracy bibliote-
karzy. Redaktor Serwisu Informacyjnego dla Nauczycieli Bibliotekarzy OEIiZK
(http://biblioteka.oeiizk.waw.pl) oraz serwisu Elektroniczna Biblioteka Peda-
gogiczna SBP (http://e-pedagogiczna.edu.pl). Wchodzi w sktad zespotu mie-
dzynarodowego projektu ICTime - TI jako narzedzie Edukacji interkulturowej
i medialnej, realizowanego w ramach akcji Comenius (http://ictime.oeiizk.waw.

pl). Wspétpracowata z Narodowym Biurem Kontaktowym Programu eTwin-
ning w Polsce, w zakresie organizacji ogélnopolskiej konferencji eTwinning dla
nauczycieli bibliotekarzy szkolnych oraz ogoélnopolskiego konkursu ,eTwin-
ning w szkolnej bibliotece”.
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